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¥zet 

Kiĸilerarasē kabul-ret kuramē bireylerin sosyal etkileĸim i­inde olduklarē 

diĵer bireyler tarafēndan kabul ya da reddedilme nedenlerini ve 

sonu­larēnē a­ēklamayē hedef edinen bir sosyalleĸme kuramēdēr. Bu 

kuramdan hareketle, bu ­alēĸmada Suriyeôden T¿rkiyeôye gº­ etmiĸ olan 

Suriyeli kadēnlarēn ­evrelerinde iletiĸim i­inde olduklarē bireyler ile olan 

iliĸkileri sonucunda kabul ya da reddedilmeye yºnelik geliĸtirdikleri 

algēlarēna neden olan etmenlerin neler olduĵunun tespit edilmesi 

ama­lanmaktadēr. ¢alēĸmanēn diĵer bir amacē ise ret algēlarēna direkt ya 

da dolaylē olarak baĵlē olan nedenlerden dolayē gº­men kadēnlarca 

karĸēlaĸēlan sorunlarē tespit etmektir. ¢alēĸma bir olgu bilim 

araĸtērmasēndēr ve ­alēĸma ºrneklemini T¿rkiyeôye en az ¿­ yēl ºnce gº­ 

etmiĸ Suriyeli gº­men bayanlar oluĸturmaktadēr. Nitel analizlere ait 

sonu­lar gº­men kadēnlarēn karĸēlarēndaki bireylerden gºrd¿kleri sºzel ya 

da fiziksel birtakēm davranēĸlarēn onlarēn kabul-ret algēlarēnēn 

ĸekillenmesinde ºnemli bir rol oynadēĵēnē gºstermiĸtir. Ayrēca, bireylerin 

kabul ya da reddedildiklerine yºnelik sahip olduklarē algēlarēn onlarēn 

sosyal uyum ve alēĸma s¿re­lerini ºnemli d¿zeyde etkilediĵi de ortaya 

konulan bulgular arasēndadēr.  

Anahtar Kelimeler: Kiĸilerarasē kabul-ret kuramē, gº­men kadēnlar, 

Suriyeli gº­menler, ebeveyn kabul-ret kuramē. 

GĶRĶķ 

G¿n¿m¿zde kiĸilerarasē kabul-red kuramē olarak adlandērēlan kuramēn 

temelinde ­ocuklarēn anne ve babalarēnēn onlarē kabul etmesi ya da 

reddetmesine dair edindikleri algēlarēn onlarēn sosyalleĸmesi ve kiĸilik 

geliĸimleri ¿zerine olan etkileri yatmaktadēr. Kuramēn tarihsel ge­miĸine 

bakēldēĵēnda ise 1930ôlu yēllarda adē ge­en sosyok¿lt¿rel sistemler 

modeline dayandērēlabilmektedir; fakat, kuramēn alan yazēnda kabul-ret 

kuramē olarak adlandērēlmasē Rohrer (1975) tarafēndan 

ger­ekleĸtirilmiĸtir. Rohrer (1975, 1986) araĸtērmalarēnda ºncelikle 

­ocuklarēn ebeveynlerinin davranēĸlarēna karĸē geliĸtirdikleri kabul-ret 

algēlarē ¿zerine ­alēĸmēĸtēr. Fakat, 2000ôli yēllara gelindiĵinde kuram artēk 

yetiĸkinler arasēndaki iliĸkileri ve hatta bireyler i­in ºnem taĸēyan 
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ebeveynler haricindeki diĵer ºnemli bireyleri de kapsayacak ĸekilde bir 

deĵiĸikliĵe uĵramēĸtēr ve kuramēn ismi de ebeveyn kabul ret kuramēnēn 

yerine daha kapsamlē bir kavram olan kiĸilerarasē kabul-ret kuramē olarak 

anēlmaya baĸlamēĸtēr. (Rohrer, 2004). Kiĸiler arasē kabul-ret kuramē 

Rohrer (2016, s. 3) tarafēndan aĸaĵēdaki ĸekilde tanēmlanmaktadēr: 

ñKiĸilerarasē iliĸkilerdeki kabul-reddin temel nedenlerini, 

sonu­larēnē ve diĵer iliĸkili deĵiĸkenleri a­ēklamaya ve 

yordamaya ­alēĸan kanēt temelli bir sosyalizasyon ve yaĸam boyu 

geliĸim kuramēdēr.ò 

Kuramēn kiĸilerarasē kabul-ret algēlarēmēzēn kiĸiliĵimizi, m¿cadele 

g¿c¿m¿z¿ ve sosyal uyumumuzu etkilediĵine dair sahip olduĵu gºr¿ĸler, 

kurama ait ortaya ­ēkan kiĸilik, baĸa ­ēkma ve sosyok¿lt¿rel sistemler 

olarak adlandērēlan ¿­ alt teorinin ĸekillendirilmesinde ºnemli bir rol 

oynamēĸtēr. Kuramla ilgili diĵer ºnemli bir nokta ise kuramēn bireylerin 

ebeveynlerinin ya da diĵer ºnemli kiĸilerin onlara olan davranēĸlarēnē 

nasēl algēladēklarēndan hareket etmesidir. Diĵer bir deyiĸle, burada ºnemli 

olan ebeveyn ya da diĵer ºnemli bireylerin gºsterdiĵi esas durumdan 

ziyade ­ocuklarēn ya da sºz konusu kiĸilerin bu davranēĸē nasēl 

algēladēklarē konusudur. ¥zetle, kiĸilerarasē kabul-ret kuramē bireylerce 

edinilen algēlarēn onlarēn kiĸilik geliĸimleri ile daha sonraki yaĸantēlarēnda 

yaĸayabilecekleri sosyalleĸme ve uyum sorunlarē ¿zerine olan etkileri 

¿zerine odaklanmaktadēr. 

Kiĸilerarasē Kabul-ret kuramēna dayalē olarak yapēlan ­alēĸmalar ve bu 

alan yazēndaki teorik birikim bireylerin kendilerinin kabul ya da ret 

gºrd¿klerine dair algēlarēnēn onlarēn ­evrelerine yºnelik 

adaptasyonlarēnda ve sosyalleĸmelerinde ºnemli bir etkiye sahip 

olduĵunu gºstermiĸtir (Paley, Conger, &Harold, 2000; Rohrer, 1999, 

2004). Bu baĵlamda, baĸka bir ¿lkeye gº­ eden gº­menlerin gº­ ettikleri 

bu yeni ¿lkelerde kabul edildikleri ya da reddedildiklerine iliĸkin 

algēlarēna baĵlē olarak farklē ĸekillerde davranacaklarēnē ya da farklē 

ĸekillerde tepkiler verebilecekleri beklemek m¿mk¿nd¿r. O halde, bu 

­alēĸmanēn temel amacē T¿rkiyeôdeki Suriyeli gº­men kadēnlarēn kabul-

ret algēlarēna yºn veren nedenleri tespit etmek ve bu nedenlerin onlarēn 

gº­ ettikleri yeni topluma ve sosyal ortamlarēna uyumlarē ¿zerindeki 

etkilerini araĸtērmaktēr. Bahsedilen ama­lara baĵlē olarak, bu ­alēĸmaya 

aĸaĵēda verilen iki araĸtērma sorusu yºn vermiĸtir: 

1. T¿rkiyeôdeki Suriyeli gº­men kadēnlarēn edindikleri kiĸisel 

kabul-ret algēlarēna yºn veren nedenlere iliĸkin gºr¿ĸleri nelerdir? 

2. Suriyeli gº­men kadēnlar ret algēlarēna yºn veren faktºrlerin 

onlarēn topluma ve bulunduklarē ortamlara uyumlarē ¿zerindeki 

etkileri hakkēnda ne d¿ĸ¿nmektedirler? 



3 

 

Y¥NTEM 

Veri Toplama Yºntemleri 

Bu ­alēĸma nitel araĸtērma desenlerinden fenomenoloji (olgu bilim) 

olarakdesenlenmiĸtir. ¢alēĸma ºrneklemi T¿rkiyeôdeki bir il­enin halk 

eĵitim merkezlerinde verilen uyum ve dil derslerine katēlan Suriyeli 

gº­men kadēnlar oluĸturmuĸtur (n = 10). Suriyeli kadēn katēlēmcēlarēn 

kabul-ret algēlarēna iliĸkin veriyi edinmek amacē ile yarē-yapēlandērēlmēĸ 

bir gºr¿ĸme formu kullanēlmēĸtēr. Araĸtērmacēlar tarafēndan hazērlanan 

gºr¿ĸme formlarē­alēĸma ºncesinde pilot uygulama ama­lē iki Suriyeli 

kadēn katēlēmcē ile test edilmiĸtir ve ihtiya­ duyulan sorularda anlamē 

daha da saĵlamak adēna birtakēm deĵiĸiklikler yapēlmēĸtēr. 

Veri Analiz Yºntemleri 

Gºr¿ĸmeler aracēlēlēĵē ile elde edilen veriler yazēya aktarēlmēĸ vebu 

veriler kiĸilerarasē kabul-ret kuramēnēn temel bileĸenlerinden biri olan ve 

kiĸilerarasē iletiĸimin sēcaklēk boyutu olarak adlandērēlan teorik altyapēya 

gºre hazērlanan bir ºn kodlama listesi aracēlēĵēyla i­erik analizine tabi 

tutulmuĸtur.Bu teorik altyapē i­in araĸtērmacēlar tarafēndan kabul algēsēnē 

gºsterir i) fiziksel ve ii) sºzel olmak ¿zere iki ana tema ve red algēsē i­in 

ise i) soĵuk, duygusuz, d¿ĸmanca ve saldērgan, ii) kayētsēz ve ihmalci ve 

iii) ayrēĸmamēĸ red olmak ¿zere toplam ¿­ ana reddedilme temasē 

oluĸturulmuĸtur ve analizler bu ana temalara uygun olarak 

ger­ekleĸtirilmiĸtir. Uygulanan i­erik analizine ait basamaklar aĸaĵēda 

belirtildiĵi gibidir: 

a. Gºr¿ĸmeler yazēya aktarēlmēĸtēr. 

b. Aktarēlan gºr¿ĸmelere ait veriler araĸtērmacēlar tarafēndan detaylē 
bir ĸekilde okunmuĸtur. 

c. Tema ve kodlardan oluĸan ve ­alēĸmaya yºn verecek olan bir ºn 

teorik ­er­eve (ºn kodlama listesi) oluĸturulmuĸtur. 

d. T¿mevarēmcē analiz yºntemiyle (verilerin tek tek 

deĵerlendirilmesi ile) daha ­ok sayēda kod t¿retilmiĸtir. 

e. Araĸtērmacēlar tarafēndan kontrol ama­lē son okuma 

ger­ekleĸtirilmiĸtir. 

Bu ĸekilde bir ºn kodlama listesinin kullanēlmasē t¿mdengelimcibir analiz 

ºrneĵi teĸkil etse de, verilerin tek tek deĵerlendirilmesi ile t¿mevarēmsal 

bir yºntem takip edilmiĸ ve var olan kod listesine ihtiya­ duyulduk­a 

yenileri eklenmiĸtir. Bu ĸekilde y¿r¿t¿len bir i­erik analizi yºntemi alan 

yazēnda Miles ve Huberman (1994) tarafēndan orta yol yºntemi 

(partwayapproach) ve Patton (2002) tarafēndan ise analitik t¿mevarēm 

(analyticinduction) olarak adlandērēlmēĸtēr. 

Nitel araĸtērmada g¿venirliĵi saĵlamak amacē ile ­eĸitli yºntemler 

uygulanmēĸtēr. Akran bilgisi (Peer debriefing; Miles &Huberman, 1984) 
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olarak adlandērēlan yºntem ēĸēĵēnda gºr¿ĸme verilerinin hem nitel 

araĸtērma konusunda deneyimli bir araĸtērmacē tarafēndan akran 

deĵerlendirmesini ger­ekleĸtirmeye yºnelik hem de psikoloji alanēnda 

uzman olan bir akademisyen tarafēndan uzman gºr¿ĸ¿ edinmeye yºnelik 

okunup deĵerlendirilmesi saĵlanmēĸtēr. Buna ek olarak, Lincoln ve Guba 

(1985) tarafēndan katēlēmcē kontrol¿ (membersô check) olarak 

adlandērēlan diĵer bir g¿venirlik ºnlemi olarak katēlēmcēlarēn aktarēlan 

kendilerine ait gºr¿ĸme formlarēnē okumalarē ve doĵru aktarēldēĵēnē 

onaylamalarē saĵlanmēĸtēr. 

BULGULAR  

¢alēĸma sonu­larē gº­men kadēnlarēn karĸēlarēndaki bireylerden kabul 

edildikleri ya da reddedildikleri konusunda edindikleri algēlarēn onlarēn 

topluma uyum ve sosyalleĸme s¿re­lerimi ºnemli bir d¿zeyde etkilediĵini 

ortaya koymuĸtur. 

Ķlk araĸtērma sorusuna istinaden Suriyeli gº­men bayanlarēn kiĸisel 

kabul ya da ret algēlarēna neden olan ve iletiĸime ge­tikleri T¿rk 

bireylerce gºsterilen davranēĸlara ait bulgular aĸaĵēdaki tabloda 

ºzetlenmiĸtir (Tablo 1).  

Tablo 1 

Katēlēmcēlarēn Kabul ve Red Algēsēna Neden Olan Diĵer Birey 

Davranēĸlarē 

  

          Temalar Algēlamaya Neden Olan Davranēĸlar 

 Red Algēsē 

Duygusuz/D¿ĸmanca/Soĵuk 

 

sºzel ĸiddette bulunma  

fiziksel ĸiddette bulunma 

y¿ksek ses ile konuĸma 

sorulara y¿ksek ses ile yanēt verme 

¿zerine sinirle y¿r¿me 

­ok yakēn mesafeden konuĸma 

  

Kayētsēz/Ķhmalci mesafeli/uzak davranma 

gºrmezden gelme 

sorularēna cevap vermeme 

selam vermeme 

ortamda olduĵunu unutma 

 

Ayrēĸmamēĸ ret  gºrmezden gelme 

tutarsēz davranēĸ ºr¿nt¿leri 

 

Kabul Algēsē  

Fiziksel yer/yol verme 

baĸē ile onaylama 
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tebess¿m 

gºz temasē kurma 

konuĸurken arada yeterli mesafe bērakma 

  

Sºzel selam verme 

sorularēna cevap verme 

g¿nl¿k sohbette bulunma 

iyi yaptēklarē birĸeyi ºvme 

g¿zel¿nvanlarla hitap etme 

 

Araĸtērma sonu­larēna gºre, kabul algēlarēnēn oluĸmasēnda rol oynayan 

faktºrler olarak gº­men bayanlarēn birtakēm davranēĸlarēnē ºvme, iltifatta 

bulunma ya da y¿z ifadesi ve baĸ sallama yoluyla bu bayanlarēn 

davranēĸlarēnēn onayladēĵēnē ve takdir ettiĵini gºsterir hareketlerin 

sergilenmesi ºrnek olarak verilebilmektedir. Reddedilme algēlarēna iliĸkin 

bulgulara gºre ise, gº­men bayanlarca iletiĸime ge­tikleri bireyler 

tarafēndan ret edildikleri yºn¿nde birtakēm algēlarēn edinilmesi i­in bu 

bireylerin mesafeli ve uzak olma, sºzel ĸiddette bulunma, gºrmezden 

gelme ya da yaĸanan kºt¿ bir olaya raĵmen ĸefkat gºstermeme gibi 

davranēĸlarē sergilenmesi gerekmektedir.Katēlēmcēlardan biri sºzel olarak 

sēnēflandērēlan ve kabul algēsēnē oluĸturulmasēna katkēda bulunan bir 

etmenin toplum i­inde g¿zel bir ĸekilde hitap edilme olduĵuna dair 

aĸaĵēdaki gibi bir ifadede bulunmuĸtur: 

ñBana bayan ya da ismimi biliyorlarsa ismimle seslendiklerinde 

mutlu oluyorum ve beni insanmēĸ gibi gºrd¿klerini 

d¿ĸ¿n¿yorum. Komĸum mesela bana adēmē sºylediĵinde ­ok 

sevindim ve ºnceki hayatēmdaki gibi bir komĸuluk iliĸkim 

olabileceĵine inandēm.ò (Katēlēmcē G) 

Diĵer taraftan, kºt¿ ve nefret i­eren bir hitabet ĸekliyle seslenmenin de 

tam tersi bir reddedilme algēsē uyandērdēĵēna iliĸkin diĵer bir katēlēmcēya 

ait gºr¿ĸ de aĸaĵēdaki gibidir: 

Bana Suriyeli, gº­men ya da hey sen, yabancē gibi 

seslendiklerinde buradan benim i­in kºt¿ d¿ĸ¿nd¿klerini 

anlēyorum. Bende konuĸmak istemiyorum. Bºyle dediklerinde 

yabancē olduĵumu ve oraya baĵlē olmadēĵēmē anlēyorum.ò 

(Katēlēmcē C) 

Bir baĸka katēlēmcē da sosyal yaĸantēda gºrmezden gelindiĵini ve bu 

durumun kendisinde ­evresindeki bireyler tarafēndan reddedildiĵine 

yºnelik bir algē oluĸturduĵu hususunda aĸaĵēdaki ĸekilde bahsetmiĸtir: 

ñĶnsanlarēn olduĵu yani herkesin olduĵu bir alanda mesela ben 

bakkala gittiĵimde diĵerlerinden ºnce bile gitsem bazen bakkalēn 

kendisi ya da diĵer m¿ĸteri benimle konuĸmuyor. Bu bakkala ben 
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her g¿n gidiyorum ve bizi biliyorlar. Bakkal bana cevap vermek 

yerine diĵer komĸuya bakēyor ya da benden sonra gelen komĸum 

beni gºrmeyip ben yokmuĸum gibi ama ben bekliyorken bir ĸey 

almak istiyor ve benim ºn¿me ge­iyor.ò (Katēlēmcē A) 

Ķkinci araĸtērma sorusuna istinaden Suriyeli gº­men bayanlarēn 

kiĸilerarasē ret algēlarēna neden olan etmenlerin onlarēn topluma uyumu 

ve sosyalleĸme s¿re­leri ¿zerindeki etkileri araĸtērēlmēĸtēr. Katēlēmcēlarēn 

bu konudaki d¿ĸ¿nceleri yani sosyal uyuma dair yaĸadēklarē sorunlar 

Tablo 2ôde ºzet ĸeklinde belirtilmiĸtir.  

Tablo 2 

Katēlēmcēlarēn Red Algēlarēna istinaden Uyuma Ķliĸkin Yaĸadēklarē 

Sorunlar 

  

          Temalar Uyuma Ķliĸkin Yaĸanan Sorun 

 Red Algēsē 

Duygusuz/D¿ĸmanca/Soĵuk 

kavgaya karēĸma 

i­ine kapanma/i­ine atma 

iletiĸim kurmama gayreti 

sosyalleĸme problemleri 

 

Kayētsēz/Ķhmalci mesafeli olma 

i­ine kapanma 

i­ine atma 

sosyalleĸme problemleri 

 

Ayrēĸmamēĸ ret  nasēl davranacaĵēnē bilememe 

mesafeli olma 

i­ine kapanma 

 

  

 

Katēlēmcēlardan biri gºrd¿ĵ¿ sºzel ĸiddetin reddedilme algēsēna neden 

olmanēn yanē sēra, bu algēnēn onda i­ine kapanma ya da kendini iletiĸime 

kapatma gibi birtakēm topluma uyum ya da sosyalleĸme ile ilgili 

sorunlara neden olduĵunu aĸaĵēdaki ĸekildedile getirmiĸtir: 

ñBazen ºyle anlar geliyor ki ben burada olmamak istiyorum. Ben 

ilk geldiĵim zaman adresleri soruyordum. Bana çkendi vatanēnda 

kalsaydēn her yeri bilirdinè ya da çbir de ĸimdi bunlara laf anlat 

gibiè konuĸtuklarēnda keĸke gelmeseydim dedim, istenmediĵimi 

gºrd¿m. Ben de daha sonra hi­ kimse ile konuĸmama kararē 

aldēm. Konuĸmayēnca en azēndan daha iyi hissettim. Konuĸursam 

tekrar bana baĵērabilirlerdi ve bende bir daha kimse ile 

konuĸmuyorum artēk.ò (Katēlēmcē C) 
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Benzer bir ĸekilde ĸiddete karĸēlēk olarak kendisinin de ĸiddet gºsterdiĵini 

belirten ve bu ĸekilde uyum sorunlarē yaĸayan bir katēlēmcē ĸºyle 

demektedir: 

ñBana komĸularēmdan birisi sºzleri ile hareket etti, ­ok kºt¿ 

laflardē. ¥zellikle bir bayan bunu yaptē ve bende aynē ĸekilde 

cevap verdim. Fakat ortamdaki diĵer kiĸiler bana ­ok kºt¿ 

baktēlar ve benden korktular. Hatta bana ºnce baĵēran bayan da 

korktu. Benim yanēmdan uzaĵa gittiler.  Bu benim mahallede 

canēmē sēktē ­¿nk¿ diĵer komĸularda benimle konuĸmadē. Ama 

ben sadece bir komĸuya cevap verdim ve onunla sorunum 

oldu.ò(Katēlēmcē F) 

Yukarēda belirtilenlere ek olarak, ºzellikle dikkat ­eken bir bulgudan 

bahsetmek ºnemlidir. Verilerin analizinde, ret algēlarēnēn her zaman 

olumsuz olarak algēlanmadēĵē ve aslēnda gº­men kadēnlarēn bunu ºnce 

kendileri ile iliĸkilendirip kendilerinden kaynaklanan bir sonu­muĸ gibi 

gºrd¿kleri gºzlemlenmiĸtir. Yani ñbiz belki de bunu hakkediyoruzò 

d¿ĸ¿ncesini taĸēyan katēlēmcēlar mevcuttur.  

TARTIķMA, SONU¢ VE ¥NERĶLER 

¢alēĸma sonu­larē Suriyeli gº­men kadēnlarēn sosyal ­evrelerinde iletiĸim 

kurduklarē diĵer bireyler tarafēndakabul edildiklerine ya da 

reddedildiklerine dair oluĸturduklarē algēlara iliĸkin hem sºzel hem de 

fiziksel kaynaklē birtakēm etmenlerin neden olduĵu yargēsēnē 

doĵrulamaktadēr ve bu etmenlere iliĸkin bilgiler sunmaktadēr. Suriyeli 

gº­men bayanlarēn bu faktºrlere yºnelik gºstermiĸ olduklarē karĸē 

davranēĸ ºr¿nt¿lerine yani onlarēn uyumlarēnē olumsuz yºnde etkileyen 

hareketlerine bakēldēĵēnda ise genel olarak  ñkēsasa kēsasò ĸeklinde 

kendine nasēl davranēldē ise o ĸekilde davranma bi­iminde ger­ekleĸtiĵi 

gºr¿lmektedir. Bu durum her ne kadar Suriyeli gº­men kadēnlarēn bir hak 

arama anlayēĸē olarak gºr¿lebilse de katēlēmcēlar bu m¿cadele sonucunda 

¿z¿len tarafēn hep kendileri olduĵuna dair birbiri ile ºrt¿ĸen yanētlar 

vermiĸlerdir. Yani her ne kadar ñbize ne yapēldē ise bizde onu yaparēzò 

anlayēĸē gibi gºr¿lebilse de bir ĸey yaptēklarē zaman bu kadēnlarēn toplum 

tarafēndan daha da itildiĵi ya da daha da gºrmezden gelindiĵi 

gºzlemlenmiĸtir. Bu konuda Paley ve arkadaĸlarē (2000) da benzer bir 

ĸekilde dēĸlanan ve reddedilen ­ocuklarēn sosyal iliĸkilerinde sorun 

yaĸadēklarēnē tespit etmiĸlerdir. Bu ĸekilde daha da per­inlenen uyum 

sorunlarē bu bayanlarēn hayatlarēnē daha da zorlaĸtērabilmektedir. O halde, 

onlarēn kabul ve ret algēlarēna verdikleri tepkiler hususunda belki de bir 

psikolojik ya da sosyal uyum desteĵine ve yºnlendirilmeye ihtiya­larē 

vardēr. 
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Bu ­alēĸmaya ait sonu­lar son yēllarda ¿lkemizde artan gº­men bireylerin 

ve ºzellikle de gº­men kadēnlarēn karĸēlaĸtēklarē sorunlara ēĸēk tutabilecek 

niteliktedir. Gº­men kadēnlarēn kabul-ret algēlama ºr¿nt¿lerine bakēldēĵē 

zaman bu algēlamalardan yola ­ēkarak yaĸadēklarē ya da karĸēlaĸtēklarē 

sorunlarda kendilerini su­lamalarē ve sanki bunu hakketmiĸ olduklarēna 

dair d¿ĸ¿nceler geliĸtirmeleri gelecekte psikoloji alanēnda yapēlacak 

­alēĸmalar i­in ºnemli bir araĸtērma alanē oluĸturabilir. Ayrēca, bu 

­alēĸma¿lkemizde son yēllarda gittik­e ºnem kazanan kadēn ­alēĸmalarē 

a­ēsēndan da ºnemli bulgulara sahiptir.  

¢alēĸma bir nitel araĸtērma deseni takip etmiĸtir ve bu sebeple ­alēĸma 

sonu­larē katēlēmcēlarēn ºznel gºr¿ĸlerine dayandērēlarak 

oluĸturulmuĸtur.Her ne kadar g¿venirliĵi saĵlamak adēna birtakēm 

ºnlemler alēnmēĸ da olsa veri kaynaklarēnēn ­eĸitlendirilmesine ait 

uygulamalar yapēlamamēĸtēr. Bu sebeple, ileride bu alanda yapēlacak 

­alēĸmalarēn gºzlem gibi veri ­eĸitlemesini saĵlayacak yºntemleri 

desenlerine dahil etmesi ºnerilmektedir ve bu sayede daha g¿venilir 

sonu­lar elde edilebilecek ve konu ile ilgili daha b¿t¿nc¿l bir tablo ortaya 

konulabilecektir. 
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FIZIK VE KIMYA DERS KITAPLARINDA ENERJI 

KAYNAKLARI HAKKINDAKI DOĴRU VE YANLIķLAR 
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* Serap ¥zaydēn 

**Fatma Bilgican  

*Balēkesir ¦niversitesi, Necatibey Eĵitim Fak¿ltesi, Matematik ve Fen Bilimleri 

Eĵitimi Bºl¿m¿ 

** Balēkesir ¦niversitesi, Necatibey Eĵitim Fak¿ltesi, Matematik ve Fen 

Bilimleri Eĵitimi Anabilim Dalē Doktora ¥ĵrencisi 

¥zet 

Ķnsanoĵlu var oluĸundan bu yana enerji ihtiyacēnē karĸēlamak i­in 

hayvansal yaĵdan kºm¿re, petrolden g¿neĸe ­eĸitli kaynaklar 

kullanmēĸtēr. Artan d¿nya n¿fusu enerjiye olan gereksinimi de artērmēĸtēr. 

Ancak artan enerji ihtiya­larē enerjinin daha pahalē elde edilmesine, 

alternatif enerji elde etme yºntemlerinin aranmasēna, bazē kaynaklarēn 

t¿kenme noktasēna gelmesine ve nihayetinde ­evre sorunlarēna neden 

olmaktadēr. Ders kitaplarēnda t¿kenen enerji kaynaklarēna sahip enerji 

t¿r¿ne yenilenemez enerji denirken, t¿kenmeyen veya s¿rekli 

kullanēlabilecek kaynaklara sahip enerji t¿r¿ne de yenilenebilir enerji adē 

verilmektedir. Bu enerji kaynaklarē ile ºĵrenciler ilk defa ortaokul fen 

bilgisi dersinde tanēĸmaktadērlar ve daha sonra lise d¿zeyinde fizik ve 

kimya ders kitaplarēnda bu konuyu ayrēntēlarē ile gºrmektedirler. Bu 

­alēĸmanēn amacē, yenilenemez ve yenilenebilir enerji kaynaklarē 

hakkēnda bilimsel a­ēdan doĵru ve yanlēĸ bilinen ger­eklerin fizik ve 

kimya ders kitaplarēnda ne ĸekilde yer aldēĵēnēn incelenmesidir. Bu 

a­ēdan bir dok¿man ve i­erik analizi yºntemlerine sahip nitel bir 

­alēĸmadēr. Milli Eĵitim Bakanlēĵēnēn izniyle basēlmēĸ ve yayēmlanmēĸ 

olan 2017-2018 eĵitim ºĵretim yēlēnda kullanēlmēĸ olan 9. sēnēf fizik ders 

kitabē ve 10. sēnēf kimya ders kitabē incelenmiĸtir. Kaynaklarēn 

t¿kenebilmeleri (rezervler), yeniden kullanēlabilmeleri, ­evre ve insan 

i­in olumlu ve olumsuz etkileri gibi kategoriler altēnda i­erikten elde 

edilen bilgiler sēnēflandērēlmēĸtēr. Genel olarak her iki ders kitabēnda da 

iki kaynak t¿r¿ birbirinden doĵru bir ĸekilde ayērt edilmiĸ olmasēna 

raĵmen ­evre dostu kaynaklar, t¿kenebilme ve yeniden kullanēlabilme 

kavramlarēnēn doĵru kullanēlmadēĵē dikkat ­ekmiĸtir. 

Anahtar kelimeler:  yenilenemez enerji kaynaklarē, yenilenebilir enerji 

kaynaklarē, avantajlar, dezavantajlar, fizik ders kitabē, kimya ders kitabē 
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Giriĸ 

Ķnsanoĵlu var oluĸundan bu yana ­eĸitli enerji kaynaklarē -

hayvansal yaĵlar, kºm¿r, petrol, g¿neĸ- kullanarak enerji ihtiyacēnē 

karĸēlamēĸtēr. Sanayileĸme ve artan d¿nya n¿fusu ile enerjiye olan 

gereksinim de artmēĸtēr. Ancak artan enerji ihtiya­larē enerjinin daha 

pahalē elde edilmesine, alternatif enerji elde etme yºntemlerinin 

aranmasēna, bazē kaynaklarēn t¿kenme noktasēna gelmesine, nihayetinde 

de ­evre sorunlarēna neden olmaktadēr.  

Yeterli d¿zeyde ve ­evresel deĵerleri tehdit etmeyen enerji 

saĵlama ve kullanma toplumlarēn en ºnemli sorunudur. Alternatif enerji 

t¿m insanlēĵēn geleceĵini g¿vence altēna almak i­in hayati bir ºneme 

sahiptir (¢ukur­ayēr ve Saĵēr, 2008). G¿venli enerjinin kaynaĵē 

azalmamalē, t¿kenmemeli ve kullanēmē esnasēnda sera gazlarē emisyonu 

ve ­evreye zarar verecek atēklarē olmamalēdēr. ¦­¿nc¿ bir koĸul da 

ñs¿rd¿r¿lebilirò olmalēdēr. 

S¿rd¿r¿lebilirlik ñSoĵuk D¿nya G¿neĸiò gibi ­evre dostu 

kuruluĸlar tarafēndan ñ biyolojik sistemlerin var olmaya devam etmesi, 

­eĸitli ve ¿retken kalmasēò olarak tanēmlanmaktadēr. ABDôde Enerji 

Bakanlēĵē, ekolojik s¿rd¿r¿lebilirliĵi tanēmlarken daha ºzel bir tanēmlama 

yapmaktadēr: Ķnsanlarēn ve doĵanēn ¿retken bir uyum i­inde var 

olabileceĵi koĸullarē ĸimdiki ve gelecek nesillerin sosyal, ekonomik ve 

diĵer gereksinimlerini yerine getirmeye izin verecek ĸekilde oluĸturup 

devam ettirir. Bu ¿­ koĸulu yerine getiren enerji kaynaklarē yenilenebilir 

olarak adlandērēlmaktadēr (Sharpe, 2014). 

Enerji kaynaklarē ile ilgili eĵitim araĸtērmacēlarēnēn yaptēĵē 

­alēĸmalara bakēldēĵēnda aslēnda sayēca ­ok da olmadēklarē ve belirli 

konularda yoĵunlaĸtēklarē gºr¿lmektedir. ¥ĵrenme ortamlarēnda 

ºĵrencilerin konuyu ºĵrenmesinde konuya yºnelik olumlu tutuma sahip 

olup olmamasē ºnemlidir. ¥ĵrencilerin yenilenebilir enerji kaynaklarēna 

yºnelik tutumlarēnē belirlemek ¿zere yapēlan ­alēĸmalarda ºncelikle ºl­ek 

geliĸtirme ­alēĸmalarē aĵērlēk kazanmaktadēr (G¿neĸ vd., 2013; Morgil 

vd., 2006). 

Yenilenebilir enerji konusunda yapēlan diĵer ­alēĸmalar ise 

ºĵrencilerin enerji konusu algēlarēna ºĵretim yºntemlerinin etkisini 

inceleme ­alēĸmalarēdēr. Oskay (2007) geliĸtirdiĵi tutum ºl­eĵini kimya 

ºĵretmen adaylarēna uygulamēĸ ve Teknoloji Destekli Probleme Dayalē 

¥ĵrenme Uygulamalarēnēn yenilenebilir enerjiye yºnelik tutumun 

artmasēnē saĵladēĵēnē tespit etmiĸlerdir. Aynē ºl­eĵi ¢elikler ve Kara 

(2011) kullanarak, Ķlkºĵretim Matematik ve Sosyal Bilgiler ¥ĵretmenliĵi 

bºl¿m¿ ºĵrencileri ¿zerinde yaptēklarē ­alēĸmada, ­evreye yºnelik ders 
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alan Sosyal bilgiler ¥ĵretmenliĵi bºl¿m¿ lehine anlamlē bir fark elde 

etmiĸlerdir. 

Ders kitaplarēnda t¿kenen enerji kaynaklarēna sahip enerji t¿r¿ne 

yenilenemez enerji denirken, t¿kenmeyen veya s¿rekli kullanēlabilecek 

kaynaklara sahip enerji t¿r¿ne de yenilenebilir enerji adē verilmektedir. 

Bu enerji kaynaklarē ile ºĵrenciler ortaokul fen bilgisi ve sosyal bilgiler 

derslerinde tanēĸmaktadērlar ve daha sonra lise d¿zeyinde fizik ve kimya 

ders kitaplarēnda bu konuyu ayrēntēlarē ile gºrmektedirler. 

Konunun Fizik Ve Kimya Ders Programlarēndaki Yeri 

Enerji kaynaklarē konusu 9. Sēnēf Fizik dersi ve 10. Sēnēf Kimya 

dersi ºĵretim programlarēnda yer almaktadēr.  

9. sēnēf fizik dersi ºĵretim programēnda (2013 yēlē) ¦nite 4, Enerji 

konusuna ayrēlmēĸ olup, i­inde  

Å Ķĸ, Enerji Ve G¿­  

Å Mekanik Enerji 

Å Enerjinin Korunumu Ve Enerji Dºn¿ĸ¿mleri  

Å Verim  

Å Enerji Kaynaklarē  

olmak ¿zere beĸ bºl¿m i­ermektedir.  

Enerji kaynaklarē konusuna iliĸkin bir tane kazanēm fizik dersi 

programēnda aĸaĵēda verilen ĸekliyle yer almaktadēr:  

9.4.5.1. Yenilenebilir ve yenilenemez enerji kaynaklarēnēn 

avantaj ve dezavantajlarēnē toplum, teknoloji ve ­evre faktºrlerini 

gºz ºn¿nde bulundurarak karĸēlaĸtērēr ve sunar. 

a. ¥ĵrencilerin enerji tasarruf yollarēnē sorgulayarak enerji 

tasarrufuna yºnelik farkēndalēk d¿zeyinin artērēlmasē saĵlanēr. 

b. Enerji kaynaklarē ¿zerine ºĵrencilerin bireysel araĸtērma 

yapmalarē desteklenir. 

10. sēnēf kimya dersi ºĵretim programē (2013 yēlē) End¿stride ve 

Canlēlarda Enerji ¿nitesi 

1. Fosil yakētlar 

Å Kºm¿r 

Å Petrol 

Å Hidrokarbonlar 

2. Temiz enerji kaynaklarē 

Å Bitkisel enerji kaynaklarē 

Å Diĵer temiz enerji kaynaklarē 

3. Canlēlarda enerji 
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olmak ¿zere ¿­ bºl¿mden oluĸmaktadēr.  

Fosil yakētlar ve Temiz enerji kaynaklarē bºl¿mleri ile ilgili yenilenemez 

ve yenilenebilir enerji kaynaklarēna yºnelik kazanēmlar programda 

aĸaĵēda verilen ĸekliyle yer almaktadēr:  

10.3.2. Kºm¿r¿n bir yakēt olarak ¿st¿nl¿k ve sakēncalarēnē 

irdeler. 

a. Kºm¿r¿n asēl bileĸeni yanēnda azotlu ve k¿k¿rtl¿ bileĸenlerine 

deĵinilir; esas yanma tepkimesi ve onunla birlikte y¿r¿yen yan 

tepkimelerin ¿r¿nleri ve bunlarēn ­evreye etkileri iĸlenir. 

10.3.8. Temiz enerji kaynaklarēnē tanēr. 

a. G¿neĸ, r¿zg©r-dalga, jeotermal vb. temiz enerji kaynaklarēna 

deĵinilir. 

b. Enerji kaynaklarē karĸēlaĸtērēlarak avantaj ve dezavantajlarē 

irdelenir. 

Ama­ 

Bu ­alēĸmanēn amacē, yenilenemez ve yenilenebilir enerji 

kaynaklarē hakkēndaki bilimsel ger­eklerin fizik ve kimya ders 

kitaplarēnda ne ĸekilde yer aldēĵēnēn incelenmesidir. 

Araĸtērma Alt Problemleri 

1.Yenilenebilir ve yenilenemez enerji kaynaklarē nasēl tanēmlanmaktadēr? 

2.Yenilenebilir enerji kaynaklarē hangi t¿r enerji kaynaklarēnē 

kapsamaktadēr? 

3.Yenilenemez enerji kaynaklarē hangi t¿r enerji kaynaklarēnē 

kapsamaktadēr? 

4.Her enerji kaynaĵēnēn avantaj ve dezavantajlarē a­ēklanmēĸ mē? 

5.Her enerji kaynaĵē ile ilgili g¿ncel bilgilere - kullanēlan miktarlar, son 

rezervler, kullanma maliyetleri, gerektirdiĵi teknoloji gibi - yer verilmiĸ 

mi?  

 

Yºntem 

Araĸtērmanēn amacē doĵrultusunda, dok¿man ve i­erik analizi 

yºntemlerinin kullanēldēĵē nitel bir ­alēĸmadēr.  

Materyal  

Milli Eĵitim Bakanlēĵēnēn izniyle basēlmēĸ ve yayēmlanmēĸ olan ve 2016-

2017 eĵitim-ºĵretim yēlēnda okutulmasē tavsiye edilen ders kitaplarē 
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se­ilmiĸ (9. sēnēf fizik ders kitabē (MEB, 2015) ve 10. sēnēf kimya ders 

kitabē (Yēldēz ve S¿mer, 2014)) incelenmiĸtir. 

Bulgular ve Tartēĸma 

Alt problemlere cevap oluĸturacak ĸekilde analiz bulgularē 

sunulmaktadēr. 

1.Yenilenebilir ve yenilenemez enerji kaynaklarē nasēl 

tanēmlanmaktadēr? 

Tablo 1ôde kaynaklarēn her iki kitaptaki tanēmlamalarē 

ºzetlenmiĸtir.  

Tablo 1 

Yenilenebilir ve Yenilenemez Enerji Kaynaklarēnēn Fizik ve Kimya 

Kitaplarēndaki Yeri 

Enerji kaynaĵē Fizik Kitabē Kimya Kitabē  

Yenilenemez Yenilenmesi ­ok uzun s¿re 

alan 

Bir kez kullanēlēnca t¿kenen 

Tanēmlanmamēĸ 

Yenilenebilir Kēsa s¿rede yerine 

konulabilen 

T¿kenmeyen 

Temiz enerji 

kaynaklarē, 

S¿rd¿r¿lebilen 

enerji kaynaklarē 

 

Kimya ders kitabēnda yenilenemez enerji ile ilgili bir tanēmlama 

yapēlmamēĸtēr. KitaptañEnerji ihtiyacēmēzēn %80ôini ise fosil yakēt olarak 

adlandērdēĵēmēz kºm¿r, petrol ve doĵal gazdan karĸēlamaktayēz. Bu 

yakētlar yenilenemez enerji kaynaklarē olarak adlandērēlēr.ò ĸeklinde 

ge­en ifade yenilenemez enerji kaynaklarēnēn sēnēflandērmasēdēr.  

Kimya ders kitabēnda yenilenebilir enerji kaynaklarē kavramē 

kullanēlmamēĸtēr.  Temiz enerji kaynaklarē, s¿rd¿r¿lebilen enerji 

kaynaklarēnēn yenilenebilir enerji ile eĸdeĵer olduĵu araĸtērmacēlar 

tarafēndan yorumlanmēĸtēr. 

2. Yenilenebilir enerji kaynaklarē hangi t¿r enerji kaynaklarēnē 

kapsamaktadēr? 

Tablo 2ôde de gºr¿ld¿ĵ¿ gibi her iki ders kitabē yenilenebilir 

enerji kaynaklarēnē benzer ĸekilde sēnēflandērmēĸtēr. 
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Tablo 2 

Fizik ve Kimya Kitabēndaki Yenilenebilir Enerji Kaynaklarē T¿rleri 

Fizik kitabē Kimya kitabē 

R¿zgar 

G¿neĸ 

Dalga  

Gelgit 

Jeotermal 

Biyok¿tle  

Hidroelektrik 

Hidrojen  

Biyogaz 

R¿zgar 

G¿neĸ 

Dalga 

Jeotermal 

Hidroelektrik 

Kimya ders kitabēnda hidrojen enerjisine yer verilmemiĸtir. 

Kaynaĵē yery¿z¿ndeki tatlē sular olan hidroelektrik enerjinin (HES) her 

iki kitapta da yenilenebilir enerji sēnēfēnda yer almasē dikkat ­ekicidir. 

3. Yenilenemez enerji kaynaklarē hangi t¿r enerji kaynaklarēnē 

kapsamaktadēr? 

Tablo 3ôte de gºr¿ld¿ĵ¿ gibi yenilenemez enerji kaynaklarē 

arasēnda kimya ders kitabēnda n¿kleer enerjiye yer verilmediĵi 

anlaĸēlmaktadēr. 

Tablo 3 

Fizik ve Kimya Kitabēndaki Yenilenemez Enerji Kaynaklarē T¿rleri  

Fizik kitabē Kimya kitabē 

Fosil yakētlar  

(kºm¿r, petrol, doĵal gaz)  

N¿kleer enerji 

Fosil yakētlar 

(kºm¿r, petrol, doĵal gaz)  

4. Her enerji kaynaĵēnēn avantaj ve dezavantajlarē a­ēklanmēĸ mē? 

Yenilenemez enerji kaynaklarē ile ilgili avantajlar a­ēklanērken 

her iki ders kitabēnda da benzer ifadeler kullanēlmēĸtēr (Tablo 4). 

 Tablo 4 

 Yenilenemez enerji kaynaklarēnēn fizik ve kimya kitaplarēndaki 

avantaj ve dezavantajlarē 

Enerji 

kaynaĵē 

Fizik kitabē Kimya kitabē 

 Avantajlar Dezavantajla

r 

Avantajla

r 

Dezavantajlar 
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Y
e

n
ile

n
e
m

e
z 

Yoĵun enerji 

i­eriĵi, 

Ucuz, 

Kolay 

taĸēma, 

Enerjiye 

dºn¿ĸ¿m 

kolaylēĵē 

¢evre 

kirliliĵi 

Yaygēn 

bulunma, 

Ucuz, 

Depolama 

kolaylēĵē, 

Nakliye 

kolaylēĵē,  

Kullanēm 

kolaylēĵē 

¢evre kirliliĵi 

(CO2 salēnēmē, 

civa kirliliĵi, 

asit 

yaĵmurlarē, su 

kirliliĵi), 

Kºm¿r 

madenleri, 

Erozyon, 

Ķnsan saĵlēĵē 

 

Dezavantajlar a­ēklanērken kimya ders kitabēnda ºzellikle kºm¿r 

ile ilgili olduk­a ­eĸitli bilgilere yer verilmiĸ,  ­evre ve insan saĵlēĵē 

¿zerindeki etkileri geniĸ yer almēĸtēr. Fizik kitabē ise sadece ñ­evre 

kirliliĵiò ifadesini kullanarak konu ile ilgili baĸka bilgiye yer 

vermemiĸtir. 

Fizik ders kitabēndaki bu eksikliĵin sebebi incelendiĵinde ise, 

aslēnda ders kitabēnēn i­eriĵinin program kazanēmlarēyla uyumlu bir hale 

getirilmeye ­alēĸēldēĵē dikkat ­ekmektedir.  9.4.5.1.b kazanēmē 

ºĵrencilerin bireysel araĸtērma yapmalarēnēn destekleneceĵi ifade 

edilmektedir.  Bu kazanēm doĵrultusunda fizik ders kitabēnda, enerji 

kaynaklarē konusunda kitapta yer almayan bilgilere ºĵrencilerin 

kendilerinin ulaĸmasēnē poster ve karikat¿r teknikleri kullanēlarak 

saĵlanmēĸtēr (ķekil 1). Ancak bu kadar ºnemli ve kapsamē geniĸ bir 

konunun bilimsel doĵrularēnēn ºĵrenciler tarafēndan bulunup bir postere 

sēĵdērēlmasē biliĸsel y¿k¿ aĵēr bir gºrevdir. 

 

ķekil 1. Poster hazērlama etkinliĵi 

Fizik ders kitabē benzer ĸekilde, HES konusunda  ñgerekliò ve 

ñekolojik yapēya zarar verirò gibi iki fikir ¿zerinden ºĵrencilerin 

tartēĸmalarēnē saĵlayacak karikat¿r etkinliĵine yer vermiĸtir (ķekil 2). 
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ķekil 2. M¿nazara/Tartēĸma etkinliĵi 

Kazanēmlar doĵrultusunda ºĵrencilerin araĸtērmasēna olanak 

veren bu etkinlik aracēlēĵē ile ­ok farklē kaynaklarda ­ok farklē yorumlara 

ulaĸmak m¿mk¿n olacaktēr. Yapēlandērmacē yaklaĸēm temelli 

etkinliklerde, ºĵrencilerin bilgiye ulaĸma ve bilgiyi yapēlandērma 

sorumluluĵu yine ºĵrencilere aittir; ancak farklē bilgilerle y¿zleĸecek 

olan ºĵrencilerin zihninde doĵru bir kavramsal yapēlanmanēn olmasē 

beklenemez. 

Tablo 5 ve 6ôda ise yenilenebilir enerji kaynaklarēnēn ders 

kitaplarēnda yer verilen avantaj ve dezavantajlarē listelenmiĸtir. Fizik 

kitabēnda bu bilgilerin yer almadēĵē gºr¿l¿rken, kimya ders kitabēnda bazē 

ayrēntēlara deĵinildiĵi dikkat ­ekmektedir. 

Kimya ders kitabēnda, kaynaklarēn avantajlarē daha ­ok kullanēm 

maliyetleri ve verimlilikleri ile ilgili nitel kēyaslamalar ¿zerinden 

anlatēlērken; ­evre ile iliĸkisi konusunda ise bu t¿r enerji kaynaklarēnēn 

kirlilik yaratmadēĵē (CO2 emisyonu ve atēk oluĸturmadēĵē) ĸeklinde genel 

ifadelere rastlanmaktadēr (Tablo 5). 

Tablo 5 

Yenilenebilir Enerji Kaynaklarēnēn Fizik ve Kimya Kitaplarēndaki 

Avantajlarē 

Enerji kaynaĵē Fizik kitabē Kimya kitabē 
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Avantajlar 

Yenilenebilir Yok  G¿neĸ enerjisi  

-hi­bir zararē yok 

-kolayca taĸēnēp kurulan 

sistem 

Hidroelektrik 

-maliyeti d¿ĸ¿k 

-kirlilik yaratmaz 

-y¿ksek verim. 

Jeotermal 

-ucuz, hazēr 

-y¿ksek verimli 

R¿zgar  

-­evreye en az zarar veren 

t¿r 

Dalga 

-ekolojik dengeyi bozmaz 

 

 G¿neĸ enerjisi sistemleri kolay taĸēnēp kurulabilen olarak tarif 

edilmesi, sistemi k¿­¿k ºl­ekli bir yapēda -ev gibi-  d¿ĸ¿nd¿ĵ¿m¿zde 

doĵru olabilir (ķekil 3a). Ancak ķekil 3bôde yer alan enerji santralini 

taĸēmak ve kurmak kolay olur mu? 

 

Tablo 6ôda gºr¿ld¿ĵ¿ gibi, yine kimya ders kitaplarēnda 

yenilenebilir enerji kayaklarēnēn dezavantajlarēna deĵinilirken daha ­ok 

maliyet ve verim konularēna vurgu yapēlmēĸtēr. 

 
 

a) b) 

ķekil 3. a) Ev tipi g¿neĸ panelleri, b) AKFEN g¿neĸ enerjisi santrali 
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Tablo 6 

Yenilenebilir  Enerji Kaynaklarēnēn Fizik ve Kimya Kitaplarēndaki 

Dezavantajlarē 

Enerji kaynaĵē Fizik kitabē Kimya kitabē 

Dezavantajlar 

Yenilenebilir Yok  G¿neĸ enerjisi  

-d¿ĸ¿k verim 

-y¿ksek baĸlangē­ maliyeti 

Hidroelektrik 

-y¿ksek baraj maliyeti 

-­evre ekolojisi deĵiĸikliĵi 

Jeotermal 

-suyun geri dºn¿ĸ¿m¿ zaman alēcē 

R¿zgar  

-sesli ­alēĸma 

-geniĸ alan gereksinimi 

Dalga 

-y¿ksek kuruluĸ maliyeti 

-d¿ĸ¿k verim 

 

¢evreye etkileri baĵlamēnda ise hidroelektrik enerjinin ­evre 

ekolojisi ¿zerinde etkilerinin olduĵu, r¿zgar enerjisi i­in de geniĸ alanlara 

ihtiya­ duyulduĵu bilgilerine yer verilmiĸtir.  

Yenilenebilir enerji kaynaklarēnēn dezavantajlarē ile ilgili ders 

kitaplarēnda her bilgiye yer vermek ­ok tasarruflu bir giriĸim olmayacaĵē 

i­in aĸaĵēda verilen bazē bilimsel ger­ekler arasēndan se­ilerek bazē 

bilgilere yer verilebilir. 

¶ G¿neĸ enerjisi panelleri geniĸ alan (3000 m2
 250 futbol sahasē 

gibi) gerektiriyor. 

¶ G¿neĸ panellerinde kullanēlan kimyasallar (kadmiyum tell¿rid, 
silisyum klor¿r gibi) aĸērē zehirli ve kanserojen ºzelliklere 

sahiptir. 

¶ ķiddetli yaĵmur, dolu, yēldērēm d¿ĸmesi, yangēn gibi kaza ve 
afetlerle zarar gºren panellerden bu zehirli maddeler toprak ve 

suya karēĸacaktēr. 

¶ Eskiyen panellerin nasēl imha edileceĵi belirsizdir. 

¶ G¿neĸ panellerinin yapēmē fazla enerji gerektiriyor. ¢alēĸmalar 

g¿neĸ kolektºr¿n¿n yapēmēnda kullanēlan enerjiyi, ancak 

ortalama 3 yēl ­alēĸtērēldēktan sonra ¿retebileceĵini gºsteriyor. 

(https://www.herkesebilimteknoloji.com/haberler) 
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¶ R¿zgar t¿rbinleri ile elektrik elde etmek i­in r¿zgarēn optimum 

seviyede esmesi gerekiyor. Eĵer r¿zgar fazla eserse t¿rbinler 

­alēĸmaz. Veya r¿zgar az eserse t¿rbinler yine ­alēĸmaz. 

¶ R¿zgar enerji santrallerinin yatērēm maliyetleri ­ok y¿ksektir. 

¶ R¿zgar g¿lleri, gº­ eden kuĸlar i­in ciddi sorunlara yol 

a­maktadēr. 

¶ R¿zgar santralleri eĵer bir bºlgede ­ok fazla miktarda ise, o 

bºlgenin cep telefonu ve tv sinyallerini bozabilmektedir. 

¶ R¿zgar enerji santralleri u­ak motoru benzeri ­ok fazla g¿r¿lt¿ 
yapmaktadēr.  

¶ HES projeleri aĵa­larēn kesilmesi, y¿zey suyunun doĵal akēĸēnēn 

kesilmesi, nehir ve derelerinin akēĸ yollarēnēn deĵiĸtirilmesi 

sebebiyle y¿zey sularēnēn kurumasēna, etrafēndaki canlē 

t¿rlerinden kimisinin ºlmesine kimisinin de zarar gºrmesine 

sebep olurlar. 

http://www.wwf.org.tr/basin_bultenleri/raporlar/?1800/10sorudah

es#) 

¶ Hidroelektrik enerjisinin yenilenebilir mi yoksa yenilenemez bir 

enerji mi olduĵu tartēĸēlmaktadēr. 

¶ Yenilenebilir olmasē, kullanēlan suyun t¿kenmemesi ve tekrar 
kolaylēkla su dºng¿s¿ ile oluĸabilmesi ve yerine konulabilmesi 

ile; ayrēca kullanēmē esnasēnda sera gazlarē ¿retmemesi ile 

a­ēklanmaktadēr.  

¶ S¿rd¿r¿lebilirlik koĸulu irdelendiĵinde ise suyun kullanēldēĵē 
nehirlerin etrafēnda bitki ºrt¿s¿n¿n, kuĸlarēn ve i­indeki 

balēklarēn yaĸamlarēnēn tehlikeye girmesi, insan faaliyetlerinin 

sēnērlanmasē gibi durumlarēn varlēĵē hidroelektrik enerjinin 

yenilenebilir enerji olma ºzelliĵini yitirdiĵi gºr¿lmektedir.  

5. Her enerji kaynaĵē ile ilgili g¿ncel bilgilere yer verilmiĸ mi? 

Fizik kitabē,  D¿nya ve T¿rkiye i­in 2010 yēlē kullanēlan enerji 

kaynaklarē verilerine yer vermiĸtir.  ¥zellikle yenilenemez enerji 

kaynaklarēnēn rezervleri ya da yenilenebilir enerji kaynaklarēnēn maliyeti 

ve gerektirdiĵi teknoloji gibi bilgilere rastlanmamēĸtēr. Kimya kitabēnda 

ise kaynaklarēn miktarlarē ile ilgili daha ­ok nitel kēyaslamalara yer 

verilmiĸtir; teknolojisi ile ilgili de temel kavramlar kullanēlmēĸtēr (Tablo 

7). 

Tablo 7 

Enerji Kaynaklarē ile Ķlgili Fizik ve Kimya Ders Kitaplarēnda Yer 

Alan G¿ncel Bilgiler 

Bilgi  Fizik kitabē Kimya kitabē 
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Kullanēlan 

miktarlar 

D¿nya ve T¿rkiye 2010 

yēlē verileri 

- 

Rezervler - - 

Kullanma 

maliyetleri 

- Y¿ksek, D¿ĸ¿k 

Gerektirdiĵi 

teknoloji 

- T¿rbin, santral, baraj, 

panel, borué 

 

Sonu­ 

Genel olarak her iki ders kitabēnda da iki kaynak t¿r¿ birbirinden 

doĵru bir ĸekilde ayērt edilmiĸ olmasēna raĵmen t¿kenebilme ve yeniden 

kullanēlabilme kavramlarēnēn yanlēĸ kullanēldēĵē dikkat ­ekmiĸtir. ¢evre 

iliĸkisi a­ēsēndan deĵerlendirildiĵinde ise yenilenebilir enerji 

kaynaklarēnēn hepsinin de ­evre dostu kaynaklar olduklarē ĸeklinde doĵru 

olmayan bir bilgiye yer verildiĵi belirlenmiĸtir. Yenilenebilir enerji 

kaynaklarēnda sera gazlarē ve katē atēklarēn olmamasē temiz enerji 

kaynaklarē olarak sēnēflandērēlmasēna gerek­e gºsterilmiĸtir. Ancak bu 

durum onun ­evreye zararsēz olduĵu anlamēna gelmemektedir.  

Benzer ĸekilde, kaynaklarēn avantajlarē ve dezavantajlarē 

konusunun ºĵrenciler tarafēndan doĵru anlaĸēlmasē ºĵrencilere bu konu 

ile ilgili doĵru bilgilere ulaĸmalarēnē saĵlama ile m¿mk¿nd¿r. Bu a­ēdan 

kitap yazarlarēna da gºrevler d¿ĸmektedir. Kitaplarda her bilgiye yer 

verilmesi elbette m¿mk¿n deĵildir; ancak doĵru bilgilerin nereden 

bulunabileceĵine dair ­eĸitli kaynaklara yer verilmelidir. Fizik ders kitabē 

bilgilere ºĵrencilerin kendilerinin ulaĸēp deĵerlendirmelerini istemiĸtir 

fakat bilgi kirliliĵinin ºnlenmesi i­in bir tedbir de almamēĸtēr. 

Ders kitaplarēnda bilgi i­eriĵini d¿zenleyen program 

kazanēmlarēdēr, yoksa ders kitaplarē ansiklopedilere dºn¿ĸ¿r; az veya ­ok 

bilgi deĵil, iĸe yarar bilgiler yer almalēdēr. Sosyo-bilimsel konularda 

bilgiler, bilimsel ­alēĸmalarēn verileri ile desteklenerek ºĵrencilere 

sunulmalēdēr. 
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STEM EĴITIMI ĶLE ĶLGILI ¥ĴRENCI VE VELILERIN 

FARKINDALIK D¦ZEYININ ĶNCELENMESI: ULUTEK MAKER 

¢OCUK AT¥LYESI ¥RNEĴI 

 

An Investigation of the Awareness of Students and Parents on STEM 

Education: The Case of ULUTEK Maker Children's Workshop 
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Bºl¿m¿ Fen Bilgisi ¥ĵretmenliĵi Ana Bilim Dalē 

 

¥zet 

¢alēĸma Bursa Uludaĵ ¦niversitesi b¿nyesinde bulunan ULUTEK Maker 

¢ocuk Atºlyesine gelen 50 ortaokul(5-6-7-8) ºĵrencisi ile 2018 yaz 

dºneminde ve ¿­ haftalēk bir s¿re i­erisinde ger­ekleĸtirilmiĸtir. 

¢alēĸmanēn amacē STEM&Maker Atºlyelerini tercih eden ortaokul 

ºĵrencilerinin fen bilimlerine, teknolojiye, matematik ve m¿hendisliĵe 

karĸē olan ilgilerinin incelenmesinin yanē sēra ailelerinin de farkēndalēklarē 

incelenmiĸtir. ¢alēĸma betimsel araĸtērma t¿rlerinden ºrnek olay 

araĸtērma modeli kullanēlmēĸtēr. Veri toplama amacē ile, 50 ºĵrencinin 

tamamē ve rastgele se­ilen 20 veli (anne/baba) ile 10 sorudan oluĸan yarē 

yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸmeler ger­ekleĸtirilmiĸtir. ¢alēĸma sonucu 

ºĵrencilerin bilimi, teknoloji sevdikleri ve ayrēca meraklē olduklarē, 

heyecanlē olduklarē ve buraya gelmekten son derece mutlu olduklarē 

gºr¿lm¿ĸt¿r. Buna ek olarak ailelerin de ­ocuklarēnēn yaparak, yaĸayarak, 

deneyimleyerek ºĵrenmelerinin faydalē olduĵu ve okullarda da mutlaka 

m¿fredatta yer almasē gerektiĵi kanēsēnda olduklarē gºr¿lm¿ĸt¿r. 

Anahtar sºzc¿kler: Maker, STEM, Robotik, Maker hareketi 

Abstract 
This study was carried out in the summer of 2018 and in three weeks with 

50 secondary school students (5-6-7-8) who came to ULUTEK Maker 

Children Workshop within Bursa Uludag University. STEM & Maker has 

to choose, practice, mathematics and engineering. The study is a case 

study of descriptive research types. For the purpose of data collection, 

semi-structured interviews were conducted with 20 parents (mothers and 

fathers) and 50 students and 10 random questions. Students excited, they 
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lovethe science, they lovethe technology, they love to work. In addition 

to this, it is beneficial that families learn their children by doing, living, 

experiencing and taking part in the curriculum. 

Keywords: Maker, STEM, Robotic, Maker movement 

 

1. Giriĸ 

ULUTEK Maker ¢ocuk Atºlyesi, Bursa Uludaĵ ¦niversitesi 

b¿nyesinde yer alan ULUTEK Teknoloji Geliĸtirme Bºlgesi olarak 

kurulan Teknopark i­erisinde yer alan ve 6 yaĸēndan 14 yaĸēna kadar 

­ocuklarēn hafta i­i veya hafta sonlarē dºnemler halinde katēlēm 

saĵladēklarē Robotik ve Kodlama Atºlyelerini barēndēran bir merkezdir. 

ULUTEK Maker ¢ocuk Atºlyesinde bug¿ne kadar 750ôden fazla ºĵrenci 

eĵitim gºrm¿ĸ ve 11 proje tamamlanmēĸtēr. ¥ĵrenciler ilgi alanlarēna 

hitap eden ahĸap atºlyesi, kodlama atºlyesi, robotik atºlyesi gibi farklē 

kategorilerdeki atºlyelerde kendi becerilerini ve hayal g¿­lerini 

kullanarak yeni bir ¿r¿n oluĸturma sērasēnda bilimsel s¿re­ becerilerini de 

geliĸtirmektedirler. 

Eĵitim camiasēnda geleneksel okul eĵitimine alternatif olarak 

okul saatleri dēĸēnda ger­ekleĸen programlar, okullarēn vazge­ilmez bir 

par­asē olmuĸtur. Okul sonrasē etkinliklerle birey ºĵrenme ortamēnda 

kazandēklarēnē ger­ek durumlar ile iliĸkilendirerek kullanēr, karĸēlaĸtēĵē 

problemlere daha kolay ­ºz¿mler bulur ve yapēlandērmacē yaklaĸēmēn 

ºĵrenme ile ilgili beklentilerini ger­ekleĸtirmiĸ olur (Worrell & 

Bucknavage, 2005). 

Son yēllarda pop¿ler hale gelen STEM eĵitimi disiplinler arasē bir 

yaklaĸēmdēr. ¥ĵrenciler problemin ­ºz¿m¿ i­in fikir ¿retir ve bu fikir i­in 

­ºz¿m¿ i­in fen bilimlerini, teknolojiyi, matematiĵi ve m¿hendisliĵi 

birlikte kullanarak belirlenen probleme ­ºz¿m arar. STEM eĵitimi, pahalē 

par­alardan oluĸan setleri birleĸtirme ĸeklinde bir eĵitim veya bloklara 

kod yazma ve bu kodla birlikte bir ara­ hareket ettirmek, bir LED yakēp 

sºnd¿rmek olayē deĵildir. Bºyle setler STEM eĵitime yardēmcē 

olabilecek ara­-gere­lerdir ve bu ara­ gere­ler olmadan da STEM eĵitimi 

yapēlabilmektedir(STEM Eĵitimi Raporu, 2017). 

Piaget'in yapēlandērmacē ºĵrenme teorisi ve Papert'in inĸacē 

teorisi, zaman i­inde yapēmcē hareketine zemin hazērlamēĸ ve ­ok 

tartēĸmalē bir konu olmuĸtur. Maker Hareketi hēzlē ve k¿­¿k ºl­ekli ilk 

ºrnek ¿retme olarak tanēmlanmaktadēr (Vossoughi & Bevan, 2014). 

Makerôēn kelime kºkeni olan ñMakeò kēsaca anlatmak gerekirse 

kendisi birĸeyler ortaya koyan, ¿reten kimseye denir. Yabancēlarēn DIY 

(do it yourself ï kendin yap) dediĵi tanēma uyan her ĸey buna dahil 
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olabilir. Arduino ve benzeri elektronik donanēmlar ile projeler yapan, 3 

boyutlu yazēcēlar ile bir ĸeyler tasarlayēp bunu ¿r¿ne dºn¿ĸt¿ren, kendi 

droneôunu yapan ve bu baĵlamda kendisine ait yemek tarifi olan herkes 

kendini Maker olarak tanēmlayabilmektedir(Akbaba, 2017).  

Mesela Bergson, insanē homo sapiens yerine homo faber (maker) 

olarak tanēmlar. Bergson, 1911 yēlēnda yayēnladēĵē Yaratēcē Evrimadlē 

¿nl¿ ­alēĸmasēnda insanlēk tarihinin ara­-gere­ yapēm yetenekleri ile 

baĸladēĵēnē belirtir. Ķnsan, yapabildiĵi s¿rece bir insan olmakla birlikte, 

i­inde yaĸadēĵēmēz ­aĵ, bilgisayarlē makineler, nesnelerin interneti, b¿y¿k 

veri, yapay zeka vb. durumlar bir ĸeyler ¿retmeyi artēk zorunlu kēlmēĸtēr. 

Eĵitmenler, kendi geleceklerini yaratmak i­in yeni nesiller hazērlamak 

i­in s¿rekli kendini yenileyip yeni bir ĸeyler ortaya koymak zorundadērlar 

(Bergson, 1911). 

Maker Hareketi, ¿retim s¿recine dahil olan insanlarē yaratēcē bir 

ĸekilde ve ¿r¿nlerini paylaĸarak, t¿keticiler yerine ¿reticiler haline 

getirmeyi ama­ edinmektedir(Dougherty, 2012). Bu hareketin 

ºnc¿lerinden biri olan Dougherty'e gºre, her insan doĵuĸtan bir 

makerôdēr; Bu i­g¿d¿sel bir ºzelliktir ve insanlar bu ihtiyacē 

karĸēladēklarēnda ºzg¿ven kazanērlar. Dougherty, Maker Hareketindeki en 

b¿y¿k farkēn, insanlarēn pasif t¿keticiler yerine aktif ¿reticiler olduĵunu 

savunmaktadēr. Ķnsanlar rekabet­i olmak yerine ¿rettikleri ĸeyleri 

¿retmeyi ve paylaĸmayē tercih ederler. Bu, eĵitim deneyimlerinde ve 

verimlilikte ezberlerin yerini almēĸtēr(Halverson & Sheridan, 2014). 

STEM yaklaĸēmēylaprogram uygulanmasēndaMaker Hareketi ve 

yapēlandērmacē ºĵrenme yºntemi ­ok ºnemlidir (Martin, 2015). STEM, 

bilim, teknoloji, m¿hendislik ve matematiĵin ayrē olarak 

ºĵrenilemeyeceĵi ve bir deneme yanēlma ortamēnda anlam 

kazanabileceĵi bir yºntemdir(Resnick & Rosenbaum, 2013). 

STEM ­alēĸan araĸtērmacēlara gºre, Maker Hareketi ºĵrencinin 

STEM m¿fredatēyla ilgilenmeye devam etmesini saĵlar. Kēsaca, Maker 

Hareketi STEM yaklaĸēmēnē uygulamak i­in ºnemli bir adēm olmuĸtur. 

¥rneĵin, ºĵrenciler sēnēflarēnda kullanmak i­in mobilya tasarlarken ve 

¿retirken, geometri ve matematikten yararlanērlar ve bu ortam STEM 

m¿fredatē i­erisinde ¿retici yaklaĸēmē uygular (Morrison, 2006). 

STEM eĵitimi, yirmi birinci y¿zyēl becerilerini kazandērabilecek 

b¿t¿nc¿l bir bakēĸa­ēsēyla ortaya ­ēkmēĸtēr(Bybee, 2010). Eĵitimde STEM 

yaklaĸēmē bireylerin hem 21. Yy. becerilerini kazanmalarēnē hem de 

eĵitimde kaliteye ulaĸmalarēnē saĵlayacaktēr (T¦SĶAD, 2014).  

Maker Atºlyeleri ise ºĵrenciler bu becerilerin neredeyse 

tamamēnē deneyimleme ĸansēnē elde edecekleri mekanlardēr. Maker 

Atºlyeleri son birka­ yēldēr ¿lkemizde daha pop¿ler hale gelmiĸtir. Bu da 
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sayēlarēnēn daha ­ok artmasēna sebep olmuĸtur. Bu atºlyelerde ºĵrenciler 

yaparak yaĸayarak ºĵrenirler. ¥ĵrenciler kendi hayal g¿­lerini 

yaratēcēlēklarē ile birleĸtirerek bir ¿r¿n ortaya koyarlar. 

Yaratēcēlēk, insanlēk tarihinin geliĸmesinde ºnemli bir yere 

sahiptir. Ķnsanlar ilk ­aĵlardan beri bir­ok problemle karĸēlaĸmēĸ ve 

ilerlemeyi ise yeni buluĸlarla saĵlamēĸlardēr. Yaĸamēmēzdaki problemleri 

fark etmek ve buna yeni ve kalēcē ­ºz¿mler bulmak olarak da ele 

alabileceĵimiz yaratēcēlēĵēn, bizi g¿nl¿k hayatēmēzda karĸēlaĸabileceĵimiz 

problemlere hazērlayan fen eĵitimi ile birbirini tamamlayan bir iliĸki 

i­inde olduĵunu gºzlemleyebiliriz (G¿neĸ & Karaĸah, 2016). 

Tasarēm temelli bilim uygulamalarēnē, fen ºĵrenimi i­in etkili bir 

yaklaĸēm haline getiren bir husus ºĵrencilerin geliĸtirdikleri prototipleri 

uygun testler ile denemeleri ve elde ettikleri sonu­lar doĵrultusunda 

prototipleri ¿zerinde iyileĸtirmeler yapabilmelerini saĵlamaktadēr. 

¥ĵrencilerin bir gºrev ¿zerinde baĸarēlē olabilmeleri i­in tasarēm temelli 

bilim eĵitimi bu ĸansē onlara vermektedir(Gerlach, 2012). 

Howard Gardner, ­ocuklarēmēzēnbundan sonra ñmakinelerin 

yapamadēĵēò iĸleriyapabilecek bilgi ve beceri ile donatēlmasēgerektiĵini 

belirtmektedir. ñKendi enerjisini¿retebilenò (s¿rekli eriĸilebilen yeĸil 

enerji)ve ñhatta gerek duyduĵu ¿retimi kendisininanēnda yapabildiĵiò 

(3B-4B yazēcēlar) cihazlarēn,baĸka cihazlarla karĸēlēklē veri 

paylaĸabildiĵi(internet of things) bir d¿nya, son 200 yēldaĸekillenen 

sanayi dºnemi eĵitim paradigmasēylayetiĸen insanlar ­alēĸacak ve 

yapacak ­ok fazlaiĸ bērakmayacaktēr(Gardner, 2006). 

¦lkemizde STEM eĵitimi artēk yazēlē medyada da yer almaktadēr. 

G¿nl¿k yayēn yapan bir gazetenin kºĸe yazēlarēnē yazan bir eĵitimci sēk­a 

STEM eĵitimiyle ilgili bilgi aktarēmēnda bulunmaktadēr. Ayrēca 2016 yēlē 

ekim ayēndan itibaren BAU STEM CENTER katkēlarē ve i­erik 

ortaklēĵēyla STEM&Maker adēyla aylēk dergi yayēnlanmaktadēr. Bu dergi 

amacēnē, yeni nesile deĵiĸen ve geliĸen d¿nya d¿zeninde ºnc¿l¿k 

ederken, giriĸimcilik, robotik, kodlama, artērēlmēĸ ger­eklik, sanal 

ger­eklik, inovasyon, 3D baskē ve teknolojileri, oyun ve oyunlaĸtērma, 

drone gibi farklē teknoloji ve kavramlarē derinlemesine incelemeyi 

sunmaktadēr. Ayrēca, ama­larēnēn baĸēnda ºĵrenci, veli ve en ºnemlisi 

eĵitimcilere kēlavuzu olmak olarak da aktarmaktadērlar. 

Morrisonôa (2006) gºre FeTeMM eĵitimi bir meta-disiplindir; 

fen bilimleri,matematik, m¿hendislik, teknoloji gibi farklē disiplinlerdeki 

bilgilerin bir b¿t¿n olarak b¿t¿nleĸtirilmesinedayanan; sºz konusu 

disiplinler arasēnda ge­iĸken bir kºpr¿ kurmasē FeTeMMôin ºnemli 

ºzelliĵidir. STEM eĵitiminin ºĵrencilere saĵladēĵē yararlarē Morrison 

(2016) ĸu ĸekilde maddeler halinde tanēmlamēĸtēr: 
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¶ ¥ĵrencilerin problem ­ºzme becerilerini geliĸtirir,  

¶ Temel bilgi ve becerilerini kullanarak yaratēcēlēklarēnēn 

geliĸmesini ve m¿hendislik alanēnda tasarēm yapmasēnē saĵlar. 

¶ ¥ĵrencilerin mantēksal ve eleĸtirel d¿ĸ¿nmelerine imk©n verir,  

¶ ¥ĵrencilerin disiplinler arasē bakēĸ a­ēsē geliĸtirmesini ve 

ºĵrenilen bilgileri iliĸkilendirmesine olanak saĵlar,  

¶ Bireyler STEM eĵitimi ile birlikte kendilerine g¿venirler, 

eĵlenceli ve keyifli bir ºĵrenme saĵlarlar,  

2. Yºntem 

¢alēĸmada nitel araĸtērma teknikleri arasēnda ­ok yaygēn 

kullanēlan derinlemesine m¿lakat tekniĵi kullanēlmēĸtēr. Bu teknik 

araĸtērēlan konusunun t¿m boyutlarēnē i­ine alan ve a­ēk u­lu sorularēn 

yºneltilerek kapsamlē yanētlarēn elde edilmesine imk©n tanēyan y¿z y¿ze 

gºr¿ĸ¿lerek bilgi toplamanan bir veri toplama yºntemidir(Tekin, 2006). 

2.1. Araĸtērmanēn Amacē 

Bu araĸtērmanēn amacē; STEM&Maker Atºlyelerine gelen 

ortaokul ºĵrencilerinin ve ailelerinin STEMôe yºnelik farkēndalēklarēnēn 

incelenmesidir.Problemimiz, STEM&Maker atºlyelerine gelen 

ºĵrencilerin Maker ve STEM ile ilgili farkēndalēklarē nasēldēr? 

Alt problemlerimiz ise ĸunlardēr: 

1. Anne babanēn eĵitim d¿zeyi arttēk­a STEM&Maker Atºlyelerine karĸē 

bilin­ nasēl artmaktadēr? 

2.STEM&Maker Atºlyelerine gelen ºĵrencilerin meslek se­imleri 

nasēldēr? 

3.Ailelerin STEM Eĵitimi konusunda farkēndalēk d¿zeyi nedir?  

2.2. Araĸtērmanēn ¥rneklemi 

¢alēĸma grubu ULUTEK Maker Atºlyesine 2018 Aĵustos ayēnda katēlan 

32 kēz, 18 erkek ºĵrenci olmak ¿zere toplam 50 kiĸiden oluĸmaktadēr. 

Tablo 1.¢alēĸma grubu 

¥ĵrenciler Sa

yē (f) 

Kēz 

ºĵrenciler 

32 

Erkek 

ºĵrenciler  

18 

Toplam 50 
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Tablo 2ôde anne ve babalarēn eĵitim d¿zeylerine bakēldēĵēnda 

annelerin %48ôi lisans ve ¿st¿ eĵitim d¿zeyine sahipken, babalarēn ise 

%68ôi lisans ve ¿st¿ eĵitim d¿zeyine sahiptir. Ķlkokul ve lise mezunu olan 

babanēn hi­ olmamasē ise dikkat ­ekicidir. Atºlye ¿niversite b¿nyesinde 

yer aldēĵēndan dolayē neredeyse katēlēmcēlarēn yarēsē ¿niversite personeli 

veya akademisyendir. 

Tablo 2. Anne-baba eĵitim d¿zeyleri 

Anne baba eĵitim 

d¿zeyi 

Anne(N) %Y¿zde Baba(N) %Y¿zde 

Ķlkokul 2 4,0 0 0,0 

Ortaokul 6 12,0 0 0,0 

Lise 

¥nlisans 

1

0 

8 

20,0 

16,0 

10 

6 

20,0 

12,0 

Lisans 2

0 

40,0 26 52,0 

Lisans¿st¿(YL-DR) 4 8,0 8 16,0 

Tablo 3ôte aylēk aile gelirlerine bakēldēĵēnda ise %8ôlik bir kēsmēn 

geliri 2bin-3bin T¿rk lirasē aralēĵēnda iken %72ôsinin 5bin T¿rk lirasē ve 

¿st¿ gelire sahip olduklarē gºr¿lmektedir.  

Tablo 3. Aile gelir d¿zeyi(Aylēk) 

Aile gelir 

d¿zeyi 

f % 

2000-

3000TL           

4 8,0 

3000-

5000TL          

10 20,0 

5000TL ve 

¿st¿ 

36 72,0 

2.3. Veri Toplama Ara­larē 

Veri toplama amacē ile, 50 ºĵrencinin tamamē ve rastgele se­ilen 

20 veli (10 anne-10 baba) ile toplam 10 sorudan oluĸan yarē 

yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸmeler ger­ekleĸtirilmiĸtir. Gºr¿ĸmeden ºnce 

ºĵrencilerin varsa konuyla ilgili akēllarēna takēlan sorular araĸtērmacē 

tarafēndan cevaplanmēĸtēr. Gºr¿ĸmelere baĸlamadan ºnce gºr¿ĸme 

protokol¿ ºĵrencilere ve velilere okunmuĸtur. Her ºĵrenci ve veli ile 

birebir olarak, sēnēf ortamēnda gºr¿ĸme yapēlmēĸtēr. Gºr¿ĸmeler her 

ºĵrenci i­in yaklaĸēk 9-10 dk s¿rm¿ĸt¿r. Aileler ile yapēlan gºr¿ĸmeler 

ise yaklaĸēk kiĸi baĸē 5 dakikalēk bir zaman almēĸtēr. ¥ĵrencilere 
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¥1,¥2,é¥50, annelere A1,A2éA10, babalara ise B1,B2éB10 kodlarē 

verilmiĸtir. 

2.4. Verilerin Analizi  

Toplanan verileri a­ēklayabilecek kavramlara ve iliĸkilere 

ulaĸmayē ama­layan i­erik analizinde verilerin birbirine benzerlikleri 

belirlenerek belirli kavramlar ve temalar ­er­evesinde bir araya getirilir. 

Ķ­erik analizinin ilk aĸamasē olan kodlama aĸamasēnda elde edilen veriler 

incelenerek anlamlē bºl¿mlere ayērmaya ­alēĸēlēr ve her bºl¿m¿n 

kavramsal olarak neyi ifade ettiĵi belirlenir. Kodlarēn belirlenmesinin 

ardēndan kodlarē belirli kategoriler altēnda toplayabilen temalarēn 

bulunmasē gerekir (ķimĸek & Yēldērēm, 2016). 

¢alēĸmanēn i­ ge­erliĵini saĵlamak i­in; ­alēĸmada kullanēlmak 

¿zere araĸtērmacē tarafēndan hazērlanan gºr¿ĸme sorularē i­in uygulama 

ºncesinde uzman gºr¿ĸlerine baĸvurulmuĸtur. Ķki araĸtērmacē temalarē ve 

kodlarē ayrē ayrē deĵerlendirmiĸ, bazē kēsēmlarē ­ēkarmēĸ, bazē kēsēmlarē 

yeniden yapēlandērarak kodlara son halini vermiĸlerdir. 

3. Bulgular 

Tablo 4ôte ñSTEM&Maker Atºlyesi denince aklēna ne geliyor?ò 

sorusuna verilen yanētlara bakēldēĵēnda ise ºĵrencilerin %34ô¿ Bilim 

yanētēnē verirken %3ôl¿k az bir kēsēm Robotlar yanētēnē vermiĸtir. 

Eĵlenceli bir yer olduĵunu sºyleyenler ise %27ôlik bir kēsēmdēr. 

¥4: ñBence g¿zel ve eĵlenceli bir yer burasē. Severek geliyorum. Burada 

olmayē ­ok seviyorum. Atºlyede bir ĸeyler yapmak bence ­ok eĵlenceli.ò 

¥10: ñAklēma dersler geliyor. Fen ve bilgisayar derslerinde yapēyoruz 

bazē ĸeyleri. Ben seviyorum burasēnē ve arkadaĸlarēmē da ­ok sevdiĵim 

i­in geliyorum.ò 

¥41: ñAtºlyedeki malzemeleri kullanēp bir ĸeyler ¿retmek geliyor aklēma 

en ­ok.ò 

 

Tablo 4. ñSTEM&Maker Atºlyesi denince aklēna ne geliyor?ò Sorusuna 

verilen yanētlar 

Kodlar f % 

Bilim  40 34,0 

Eĵlenceli 

bir yer 

32 27,0 

Bir ĸeyler 

¿retilen yer 

18 15,0 

Fen dersi 14 12,0 
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Teknolojik 

cihazlar 

8 7,0 

Robotlar 4 3,0 

Hobi 2 2,0 

 

 

Tablo 5ôte ñSTEM&Maker Atºlyesini ilk nerden duydun?ò 

sorusuna verilen yanētlara bakēldēĵēnda sosyal medyadan duyan 

ºĵrenciler %56ôlēk bir kesimdir.  

¥15: ñValla internetten falan gºr¿yordum en ­ok. Reklamlarēnē falan 

gºrd¿m.ò 

¥21: ñAnnem bir yerden duymuĸ o sºyledi sonra yazēlmaya geldik ve ­ok 

sevdim burayē.ò 

¥38: ñ¥ĵretmenimiz okulda anlatmēĸtē bir de video izlemiĸtik orda 

gºrm¿ĸt¿k derste.ò 

 

Tablo 5. ñSTEM&Maker Atºlyesini ilk nerden duydun?ò Sorusuna 

verilen yanētlar 

Kodlar f % 

Ķnstagram/Facebook 

(Sosyal medya) 

28 56,0 

¥ĵretmenlerimden 8 16,0 

Anne-babamdan 6 12,0 

Arkadaĸlarēmdan 6 12,0 

Hatērlamēyorum 

ama duydum 

2 4,0 

 

ñSTEM&Maker Atºlyesine kimin isteĵi ile geliyor ve devam 

ediyorsun?ò sorusuna iseºĵrencilerin %92ôsinin kendi isteĵi ile geldiĵi 

Tablo 6ôda gºr¿lmektedir. 

 

¥7: ñTamamen kendim istediĵim i­in geliyorum ­¿nk¿ burayē 

seviyorum.ò 

¥23: ñDoĵrusunu mu sºyleyeyim? Aslēnda ­ok istekli deĵilim ­¿nk¿ 

yazēn sadece arkadaĸlarēmla oynamak istiyorum ama annem biraz 

zorluyor. Ama yine de g¿zel de ­ok da eĵlenceli deĵil bence.ò 

¥50: ñSabah uyanmak ve gelmek zor oluyor ­ok uzak ­¿nk¿ ama gelince 

seviyorum, babam da burada ­alēĸtēĵē i­in o daha ­ok zorluyor beni.ò 
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Tablo 6. ñSTEM&Maker Atºlyesine kimin isteĵi ile geliyor ve devam 

ediyorsun?ò Sorusuna verilen yanētlar 

Kodlar f % 

Kendi 

isteĵimle 

46 92,0 

Ai lemin 

isteĵiyle 

2 4,0 

Biraz 

ailem, biraz 

kendi 

isteĵimle 

2 4,0 

 

¥ĵrencilere meslek se­imleri sorulduĵunda %28ôi Mucit/Bilim 

insanē/Maker olmak istediĵini sºylerken bir dºnemin ­ok pop¿ler olan 

Uzay m¿hendisliĵini ise %4ôl¿k ­ok azlēk bir kesim se­eceĵini 

sºylemiĸtir. Buradaki sēnērlēlēk ise ortamēn atmosferinden dolayē 

ºĵrencilerin Maker ve mucitliĵe dair yºnlendirilmiĸ olabilmeleridir. 

¥29: ñBen ­ocukluĵumdan beri bilim adamē olmak istiyorum.ò 

¥13: ñTeknolojik ĸeyleri ­ok seviyorum o y¿zden bilgisayarla ilgili bir 

meslek istiyorum bilgisayar m¿hendisi olmak istiyorum.ò 

¥30: ñ¥ĵretmen olmak istiyorum ben ama ¿niversitede ders anlatmak 

istiyorum ­¿nk¿ onlar daha bilgili. Aslēnda ­ocuklarē da seviyorum ama 

bilmiyorum tam.ò 

¥21: ñMimar olmak beni daha ­ok mutlu eder.ò 

 

Tablo 7. ñĶleride seni mutlu edecek meslek nedir?ò Sorusuna verilen 

yanētlar 

Kodlar f % 

Mucit/Bilim insanē/Maker 14 28,0 

Bilgisayar m¿hendisi 12 24,0 

Doktor(2ôsi ­ocuk doktoru, 4ô¿ 

cerrah) 

10 20,0 

Psikolog 

Bilgisayar(Biliĸim Tek.) ºĵretmeni 

¦niversite 

ºĵretmeni(Akademisyen)(Bºl¿m 

belirtmiyor) 

2 

2 

2 

4,0 

4,0 

4,0 

Mimar 

Uzay m¿hendisi 

2 

2 

4,0 

4,0 

Kararsēzēm(Ķki meslek arasēnda kalmēĸ: 2 4,0 
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Doktor ve avukat) 

 

Tablo 8ôde ºĵrencilere sorulan ñSTEM denince aklēnēza ne 

geliyor?òsorusuna annelerin verdiĵi yanētlara bakēldēĵēnda ise annelerin 

%50ôlik bir kēsmē STEMôin yeni bir eĵitim sistemi olduĵunun 

farkēndalardēr. %10ôluk bir kēsmē ise ­ok fikri olmamakla birlikte iyi bir 

ĸey olduĵunu duyduklarēnē sºylemektedirler. 

A6: ñEĵitimle ilgili bir ĸey diye biliyorum. Bence iyi bir ĸey.ò 

A10: ñSTEMôi duymuĸtum evet ama sadece ­ocuklarēn dersleriyle ilgili 

bir eĵitim sistemi olduĵunu biliyorum ­ok bir fikrim yok a­ēkcasē.ò 

A5: ñBen iyi bir yºntem olduĵunu d¿ĸ¿n¿yorum sonu­ta ­ocuklar 

severek yapēyorlar ama i­eriĵi ve o dediĵiniz isim hakkēnda bilgim yok.ò 

 

Tablo 8. ñSTEM denince aklēnēza ne geliyor?ò sorusuna annelerin 

verdiĵi yanētlar 

Kodlar f % 

Yeni bir eĵitim sistemi 5 50,0 

¢ocuklarēn derslerine katkēlē ĸeyler 3 30,0 

¢ok fikrim yok ama teknolojiyle 

ilgisi var 

1 10,0 

¢ok bir bilgim yok ama iyi bir ĸey 

olmalē 

1 10,0 

 

Tablo 9ôda ºĵrencilere sorulan ñSTEM denince aklēnēza ne 

geliyor?ò sorusuna babalarēn verdiĵi yanētlara bakēldēĵēnda ise babalarēn 

%60ôlēk bir kēsmē STEMôin yeni bir eĵitim sistemi olduĵunun 

farkēndalardēr. %10ôluk bir kēsmē ise ­ocuklarēn hayal g¿­lerini 

kullanarak yeni bir ĸeyler ¿rettiklerini sºylemektedirler. 

B2: ñTeknolojiyle eĵitimin birleĸmesi diye d¿ĸ¿n¿yorum ve yeni bir 

sistem.ò 

B5: ñSanērēm yeni bir ders yabancē ¿lkelerde varmēĸ bizde yeni yeni var 

gibi.ò 

B9: ñ¢ocuklarēn ºzg¿rce hayal kurup bir ĸeyler ¿rettiĵi yer. Her zaman 

destekliyorum bºyle eĵitimleri.ò 

Tablo 9. ñSTEM denince aklēnēza ne geliyor?ò Sorusuna babalarēn 

verdiĵi yanētlar 

Kodlar f % 

Yeni bir eĵitim sistemi 6 60,0 
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Yeni bir ders 2 20,0 

Bir ĸeyler ¿retmek 1 10,0 

¢ocuklarēn hayal g¿c¿yle ilgili 

bir ĸey 

1 10,0 

Tablo 10ôda ñSTEM&Maker Atºlyesinde yapēlan etkinlikleri 

daha kolay yapmak/anlamak i­in sence en ­ok hangi okul dersinin iyi 

olmasē gerekir?ò sorusuna verilen yanētlara bakēldēĵēnda ise ºĵrencilerin 

%56ôsē Fen Bilimleri dersini sºylemektedirler. Buna kēyasla Teknoloji 

Tasarēm ve Gºrsel Sanatlar diyenler ise %4ôl¿k k¿­¿k bir kesimdir. 

¥16: ñFen dersinde olan her ĸey burada da var mesela elektrik devresi 

gibi. O y¿zden fen dersini anlamazsak bunlarē da yapamayēz.ò 

¥38: ñBence en ­ok bilgisayar dersimiz iyi olmalē ­¿nk¿ hep bilgisayarla 

bir ĸeyler yapmamēz gerekiyor. Kodlama yapēyoruz falan.ò 

¥20: ñMatematik dersi iyi olmalēdēr ­¿nk¿ sayēlar ­ok fazla ve 

matematik bilmeyen biri bºyle ĸeyleri zor yapar belki hi­ yapamaz.ò 

 

Tablo 10. ñSTEM&Maker Atºlyesinde yapēlan etkinlikleri daha kolay 

yapmak/anlamak i­in sence en ­ok hangi okul dersinin iyi olmasē 

gerekir?ò Sorusuna verilen yanētlar. 

Kodlar f % 

Fen 

Bilimleri  

28 56,0 

Biliĸim 16 32,0 

Matematik 

Teknoloji 

Tasarēm 

4 

2 

8,0 

4,0 

Gºrsel 

Sanatlar 

2 4,0 

 

Velilere sorulan ñSizce bºyle atºlyelerin okullarda ders 

niteliĵinde zorunlu olmasē gerekli midir?ò sorusuna alēnan yanētlara 

Tablo 11ôde bakēldēĵēnda %100ô¿ Evet, gereklidir, yanētēnē vermiĸlerdir. 

 

A7: ñKesinlikle olmalē.ò 

B3: ñMutlaka olmak zorunda bence.ò 

A10: ñ¢ocuklarēn severek ºĵrenmeleri i­in ĸart. Olmasē zorunlu olmalē.ò 
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Tablo 11. ñSizce bºyle atºlyelerin okullarda ders niteliĵinde zorunlu 

olmasē gerekli midir?ò Sorusuna velilerin  verdiĵi yanētlar. 

Kodlar f % 

Evet, 

gereklidir 

20 100,0 

Hayēr, 

gerekli 

deĵildir 

0 0,0 

 

Tablo 12ôye bakēldēĵēnda, ºĵrencilere sorulanñSence okulunda 

STEM&Maker Atºlyesi olmalē mēdēr?ò sorusuna  verilen yanētlara 

bakēldēĵēnda ise ºĵrencilerin %92ôsi evet yanētēnē vermiĸtir. 

¥8: ñOlmasē ­ok iyi olur ama pahalē diye olacaĵēnē sanmēyorum.ò 

¥43: ñBizim okulda var zaten ama her okulda olmasē lazēm bence.ò 

¥47: ñBence okullarda ders yapēlēr. Bunlar ders deĵil hobi gibi olmalē.ò 

 

Tablo 12. ñSence okulunda STEM&Maker Atºlyesi olmalē mēdēr?ò 

Sorusuna  verilen yanētlar. 

Kodlar f % 

Evet, 

olmalēdēr 

46 92,0 

Hayēr, 

okulda ders 

olmalēdēr, 

bu ders 

deĵildir 

4 8,0 

 

Tablo 13ôte, ñSana sayacaĵēm ĸeylerden hangisini bu atºlyede 

daha ­ok gºr¿yorsun? Sadece bir tane sºyler misin?ò sorusuna verilen 

yanētlara bakēldēĵēnda ise ºĵrencilerin %56ôsē m¿hendislik derken, %24ô¿ 

teknoloji yanētēnē vermiĸtir. %2ôlik az bir kēsēm ise matematik ve sanat 

yanētēnē vermiĸtir. 

¥17: ñEn ­ok m¿hendislik bence. M¿hendis gibi ĸeyler yapēyoruz, ­ok 

g¿zel.ò 

¥20: ñTeknoloji derim ben. ¢¿nk¿ her ĸey teknolojiyle ilgili burada. 

Robotlar falan.ò 
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¥40: ñBence sanat. ¢¿nk¿ sanatē seviyorum ve sanatē sevmezseniz g¿zel 

ĸeyler yapēlmasē zor olur. Ben sanat derim, resim ve m¿zik ­ok ºnemlidir 

bence.ò 

 

Tablo 13. ñSana sayacaĵēm ĸeylerden hangisini bu atºlyede daha ­ok 

gºr¿yorsun? Sadece bir tane sºyler misin?ò Sorusuna verilen yanētlar. 

Kodlar f % 

M¿hendislik 28 56,0 

Teknoloji 12 24,0 

Fen 

Bilimleri  

8 16,0 

Matematik 

Sanat 

1 

1 

2,0 

2,0 

 

Sonu­ ve Tartēĸma 

Araĸtērmanēn bulgularēna bakēldēĵēnda ºĵrenciler ve veliler 

Maker Atºlyelerini desteklemektedirler. ¥ĵrenciler Maker Atºlyelerine 

istekli gelmektedirler ve burada bir ĸeyler yapmaktan mutlu 

olmaktadērlar. ¥ĵrenciler bu t¿r atºlyelerin kendi okullarēnda da mutlaka 

olmasē gerektiĵinde hemfikirdirler. Veliler STEMôin farkēndadērlar ve 

yeni bir eĵitim anlayēĸē olarak kanēksamēĸ durumdadērlar. ¥ĵrenciler de 

STEMôin boyutlarēnēn farkēndadērlar.  

Akbabaônēn (2017) Okullarda Maker ve STEAM Eĵitim 

Hareketlerinin Ķncelenmesi adlē ­alēĸmasēnēn sonucunda, ¿lkemizde 

Maker ve STEM hareketleri konusunda gelinen noktanēn, geliĸime a­ēk 

ve ºĵretmenler tarafēndan iyi olarak deĵerlendirildiĵi gºr¿lm¿ĸt¿r. 

¥ĵretmenler hēzla yayēlan Maker ve STEAM akēmlarēnēn ºĵrencileri 

g¿nl¿k hayata hazērlamada ­ok ºnemli yararlarē olduĵunu belirtmiĸlerdir. 

Ayrēca, yapēlan uygulamalar amacēna uygun, i­eriĵi kapsamlē ve istenilen 

davranēĸlarē kazandērmaya yºnelik olduĵunda, gelecek nesilleri hayata 

daha iyi hazērlayabileceĵimizi vurgulamēĸlardēr (Akbaba, 2017). 

Ke­eci, Alan, ve Zengin (2017) yaptēklarē ­alēĸmadaeĵitsel oyun 

destekli kodlama ºĵreniminden oluĸanSTEM eĵitimi uygulamalarēnēn, 

ºĵrencilerin kodlama ºĵrenimine olan tutumlarēna etkisini belirlemekve 

ºĵrencilerin uygulamalar ile ilgili duygu ve d¿ĸ¿ncelerini tespit etmek 

amacēyla yaptēklarēaraĸtērma sonucunda; ºĵrencilerin uygulama 

ºncesinde zorlanacaklarē d¿ĸ¿nd¿klerini fakatuygulama sonrasēnda zevkli 

ve kolay bulduklarēnē gºstermiĸlerdir. 
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ķahin, Ayar, ve Adēg¿zel (2014) yaptēklarē bir ­alēĸmada 

ºĵrencilerin FeTeMM etkinlikleri ile olan deneyimlerini incelemiĸler ve 

baĵēmsēz ve iĸbirliĵine dayalē bilimsel araĸtērmalara yºnelik ve 21. y¿zyēl 

becerilerinin geliĸtirilmesine katkē yapabilecek potansiyelde olduĵunu 

tespit etmiĸlerdir. 

¢alēĸma ULUTEK Maker Atºlyesine katēlan ilgili ºĵrencilerle 

sēnērlēdēr. Ailelerin eĵitim d¿zeyinin de iyi olmasē ve ¿niversite ­alēĸanē 

olmalarēndan dolayē ­ocuklarēnē yºnlendirmeleri daha kolay olmuĸtur. 

B¿y¿k bir ­oĵunluĵunun evinde ve mobil olarak internete sahip olmalarē 

da sosyal medya aracēlēĵēyla bu t¿r etkinlikleri takip etmelerini 

saĵlamēĸtēr. Burada sosyal medyanēn da artēk hayatēmēzēn bir par­asē 

olduĵunu gºrebiliriz.  

¢ocuklarēn meslek se­imleri ­alēĸmanēn sēnērlēlēklarēndan birisi 

olabilir. Bu tarz bir atºlyede bu soruyu ­ocuklara yºneltmiĸ olmakla 

verecekleri cevaplarē da yºnlendirmiĸ olabiliriz. ¥rneĵin s¿rekli 

Maker/Mucit gibi tabelalarē duvarlarda gºren ve ortamēn atmosferinden 

dolayē ­ocuklarēn ­oĵu mucit ve bilim insanē olmayē tercih etmiĸ olabilir. 

 ¢ocuklar bir ĸeyler yaparak ºĵrenmeyi ve ¿r¿n ortaya koymayē 

sevmektedirler. Bu t¿r atºlyeleri ise bilim yapēlan bir yer olarak 

iliĸkilendirmektedirler. ¥ĵrencilerin ­ok b¿y¿k bir kēsmē okullarda da bu 

t¿r atºlyelerin mutlaka olmasē gerektiĵinden yanayken, velilerin ise 

tamamē mutlaka olmasē gerektiĵini sºylediĵi gºr¿lmektedir. Bu durumda 

­ocuklarēnē STEM&Maker Atºlyelerine gºndermeye teĸvik eden velilerin 

hepsi ­ocuklarēnēn kendi okullarēnda da STEMôin bir ders niteliĵinde 

gºsterilmesi gerektiĵini savunmaktadērlar. 

Son olarak,  ºnerilerde ise ĸunlar sºylenebilir: 

Á STEMôin okullarda yaygēnlaĸmasē ve zorunlu hale gelmesi 
­ocuklarēn beceri kazanmalarēnda ve derslere karĸē olan ºn 

yargēlarēnda olumlu katkē saĵlayacaktēr. 

Á Maker Atºlyelerini ­ocuklarēn fērsat bulduk­a ziyaret etmeleri iyi 

olacaktēr. 

Á Her okulda bir STEM&Maker Atºlyesi olmasē da ºĵrencilerin 
yaratēcēlēklarēnē geliĸtirmelerine, ¿retmenin mutluluĵunu 

yaĸamalarēna ve vizyonlarēnē geliĸtirmelerine olumlu katkē 

saĵlayacaktēr. 
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SANAT VE DĶJĶTAL TEKNOLOJĶLER BAĴLAMINDA 

MADDESELLĶK SORUNU 

 

Dr. ¥ĵr. ¦yesi Baĸak ķĶRAY 

 

¥Z 

Birsanateserininmaddeselliĵi 1960'lardan beri minimalist 

sanat­ēlarēnºnes¿rd¿ĵ¿nesnellikmeseleleriileiliĸkiliolaraksorgulanmēĸtēr. 

Happening, bedensanatē, ­evresanatē, performans, 

durumcuveetkileĸimlipratiklergibiizleyicilerinsanatsalsahneyekatēlēmēnēd

avetedensanatsalyaklaĸēmlarsanatēnmaddiolmayanyºn¿n¿ortaya­ēkarmēĸl

ardēr. Bilgisayartemellianimasyon, web sanatē, yenimedya vb. 

gibidijitals¿re­leringittik­eartanbird¿zeydeiĸini­inekatēldēĵēbirsanat¿reti

mindebenzergayrimaddeliklereolduk­asēkrastlamaktayēz.Dijitalbilgininĸe

killendirdiĵinesnelmalzemekastensanat­ētarafēndand¿ĸ¿n¿lmektevetasarl

anmaktadēr.Maddeselbilin­, materyale, nesneyedairhassasiyet, 

dijitalimgeninoluĸumunungeliĸtirilmesineyardēmeder. Bu bilin­bazen, 

dijitalimgeninkendisimaddeselleĸmese bile, sunulanmekansal­ºz¿mlerle, 

gereksahnegereksedeneyimolaraksomutlaĸēr.Video 

enstelasyonlardaolduĵugibi, dijitalimgemekansallaĸēr. 

Anahtar  Kelimeler:  Maddesellik, dijital, gayrimaddi, mekansal, 

­aĵdaĸsanat 

 

THE QUESTION OF MATERIALITY IN THE CONYEXT OF 

ART AND DIGITAL TECHNOLOGIES  

ABSTRACT 

Materiality of an artwork has been questioned since 1960ôs with the 

issues of objecthood prompted by the minimalist artists. Consequent 

emergences like happening, body art, land art, performance, situationist 

and interactive practices which invite viewerôs participation into the art-

scene have brought up the immaterial quality of art. We have broadly 

witnessed such dematerialisation of art at an increasing level when digital 

processes are introduced like computer generated animation, web art and 

etc. The material in which that digital information takes shape is 

deliberately thought and designed by the artist. Material awareness helps 

developing the formation of the digital image and this awareness 

sometimes leads to spatial solutions even though the image is not quite 

materialized. Like video installations the digital image becomes 
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spatialized thus materialized in relation to viewerôs experience of the 

room and bodily interaction. 

Key Word:  Materiality, digital, immaterial, spatial, contemporary art 

 

Sanatta maddesellik konusu yaĸadēĵēmēz dijital ve enformasyon 

­aĵē, cep telefonlarēmēz, bilgisayarlarēmēzla anēnda baĵlandēĵēmēz iletiĸim 

aĵlarēd¿ĸ¿n¿ld¿ĵ¿ndeilgin­birkonuolarakºn¿m¿zegelmektedir.Ķ­indeyaĸ

adēĵēmēz­aĵdasanatteknolojik¿retimara­larēileiliĸkilendiĵibirortamdavaro

lmuĸtur.Duyusaluyarēlarēnterkedildiĵi, tektipleĸtiĵi, parlayan aray¿z ve 

gºr¿nt¿lereindirgendiĵibu­aĵdaĸd¿nyada, izleyicilerin deneyimlerinin 

genelanlamdafisizkselliĵinterkedildiĵibireĸikalani­erisineyerleĸtiĵinigºr

mekteyiz. Ancak,dijitalleĸmeden­okdahaºnce, 1960ôlarēn baĸēnda 

sanatiĸininnesnelliĵibaĵlamēndamaddeselliĵi (malzemeve form iliĸkisi), 

uzamsallēĵē ve bu uzamēn i­inde yeralan izleyicinin konumu 

sanatkurumlarēnaolanitirazlari­eriĵindesorunsallaĸtērēlarakminimalist 

sanat­ēlartarafēndantartēĸēlmayabaĸlanmēĸtēr. 

End¿striyelleĸmenin harekete ge­irdiĵi modern sanattaki 

arayēĸlarēnēn, deney ve buluĸlarēn, buna On dokuzuncu Y¿zyēl sonunda 

fotoĵrafēn icadē da eklenilebilir, teknik olarak iĸlenmiĸ, imal edilmiĸ 

materyallerin sanatsal form ¿zerine etkisini gºrmekteyiz. Yirminci 

Y¿zyēla kadar y¿ksek sanatēn ºz¿n¿ oluĸturan kendi i­ine kapalē maddesi 

sorgulanmamēĸtēr. On dokuzuncu y¿zyēlda atºlyeden ­ēkan sanat yenilik, 

orijinallik ve biriciklik peĸinde iken, Yirminci Y¿zyēla kadar kendi 

sēnērlarē i­inde yer alan resim ve heykel gibi disiplinler ¿retilen imgeler 

baĵlamēnda yalnēzca birer ill¿zyon oluĸturduklarē eleĸtirileri alērlar. 

Yirminci Y¿zyēl  baĸlarēnda sanattaki ¿retim koĸullarēnē sorgulayan 

Duchamp, ñkapitalist toplumdaki vazife, rol ve ºl­¿lere teslim olmayarak 

hem sanatsal hem de ¿cretli iĸi inatla reddetmiĸ, ¿stelik sanatēn ve 

sanat­ēnēn tanēmlarēna meydan okumuĸturò (Lazzarato, 2014: 9). 

Duchamp kullandēĵē hazēr nesnelerle sanatsal iĸin reddine gider, ve 

bºylelikle ñgiderek geniĸleyen kamunun estetik taleplerini karĸēlamak 

amacēyla piyasa ve koleksiyoncular i­in ¿retmeyiò reddeder (Lazzarato: 

21). Duchampôēn getirdiĵi hazēr nesne fikri ile birlikte sanat iĸine i­kin  

ºzg¿nl¿k fikri ile aynē zamanda kopya fikri boĸa ­ēkarēlēr, sanatsal 

faaliyetin kendisi alelade bir faaliyete indirgenir. Hazēr nesne ile seri 

¿retim ve kitlesel t¿ketim konularē eleĸtirilmek hedefi ile sanat i­eriĵinde 

kullanēlmaya baĸlandēysa da hazēr nesne, ya da hazēr gºr¿nt¿ Pop Artôēn 

adapte ettiĵi ĸekliyle bir ºvg¿ye dºn¿ĸ¿r.  

Pop Art hareketinin peĸi sēra gelen Mimimalizm i­erisindeyer 

alan Carl Andre, LarryBell, Dan Flavin, Donald Judd, So Le Witt,Robert 

Morris, Richard Serra gibi bir­ok sanat­ēnēn ­alēĸmalarēna ABC sanat, 
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birincil yapētlar,literalist sanat, minimal sanat gibi isimler verilmiĸtir. 

Mottolarē ñsaf ve basit yapò olan Minimalizm akēmē, 1960 ºncesi 

sanat­ēlarēn sanat kurumlarēna itirazlarda benzer bir tutumtakēnmēĸ olsalar 

da, ger­ekte1960ôlarda baĸlamēĸtēr(Strickland, 2000).Minimalizmôle 

birlikte sanatēn daha ºnceleri jeste yºnelik ºzellikleri ve yanēlsamacē 

uygulamalarē artēk ºnemini yitirmiĸtir (VanEenoo, 2011: 8). Forma ve 

malzemeye olan vurgu m¿mk¿n olan en yalēn ve en saf ĸekilde yapēlmaya 

­alēĸēlmēĸtēr. Minimalist sanat­ēlarēn ­oĵu el emeĵini, iĸ­iliĵi de devre 

dēĸē bērakēp, tēpkē hazēr nesne kullanēmē gibi, end¿striyel malzemelerle 

sipariĸ ¿zerinden yapētlarēnē oluĸturmuĸlardēr. Minimalist sanat­ēlar 

Michael Friedôin eleĸtirel tabiriyle, fikirlerini sahnelemekte, bu y¿zden 

teatral olmaktadēr (Fried, 2011: 889). Teatral olmayē modern estetik 

deneyime ihanet olarak atfeden Fried, gayrē maddileĸen sanatēn izleyici 

deneyimi ve sanat yapētēnēn uzamsal baĵlamē i­in performatif bir koĸul 

olduĵunu, dolayēsēla bu koĸulla sanatēn tekrar maddileĸebilmesi i­in bir 

olanak sunduĵunu gºrememiĸtir. 

Bir sanateserininmaddeselliĵi 1960'lardan beri minimalist 

sanat­ēlarēnºnes¿rd¿ĵ¿nesnellikmeseleleriileiliĸkiliolaraksorgulanmēĸtēr. 

Happening, bedensanatē, ­evresanatē, performans, durumcu ve 

etkileĸimlipratiklergibiizleyicilerinsanatsalsahneyekatēlēmēnēdavetedensan

atsalyaklaĸēmlarsanatēnmaddiolmayanyºn¿n¿ortaya­ēkarmēĸlardēr. 1960 

ve 1970ôlerdesanatēnkurumsal­er­eveleriyleilgilenen minimal ve kavram 

salsanat­ēlar, Dadaist anlayēĸtan kuĸkusuz etkilenmiĸ, sanatsal 

etkinliklerindeedebi, teatral, plastikve m¿zikal unsurlarē birbirine 

eklemiĸ, her bireyinsadecedoĵallēk, abs¿rtl¿k, bilin­ dēĸēlēk ve rastlantē 

yasalarēna uyarak sanatta kendi ºznelliklerini ger­ekleĸtirmeleri 

ama­lanmēĸtēr (Farago, 2006:245). 

Tim Ingold materyallerin ekolojisi adlē metninde Aristotalesôe 

baĸvurarak, her ĸeyin madde ve form olarak iki  bileĸenden oluĸtuĵunu 

vebubileĸenlerinbirarayagelmesindeniseyaratēmeylemininsorumluolduĵu

nu belirtir(Ingold, 2012). Ingoldi­inyapēms¿recibuikii­eriklebaĸlar, 

ĸekilsiz­iĵbirmalzeme, materyal ilezihnimizdekibir form. S¿re­ materyal 

veformunbitmiĸbirsanat serine dºn¿ĸmeki­inbirleĸtiĵizamantamamlanēr 

(Ingold, 2012: 432) 

G¿n¿m¿zde sanat iĸinin maddeselliĵi i­in yalnēz bu iki  

bileĸenden bahsedemiyoruz. Ķĸin fiziksel varlēĵē ile iliĸkili t¿m 

enformasyonu i­ericek maddesel bir geniĸlemeden ve iliĸkilenmeden 

bahsedebiliriz: ¿retimle ilgili  s¿re­leri, tarihi 

koĸullarē,yeri,sanat­ēnēnkiĸiseltarihi, tavrē, kurumveoteritelerinbaĵlamlarē, 

sanat tarihinde iĸin konumlandērēlmasē, iliĸkilendirilmesi 

vet¿miliĸkiliestetikdeneyimlerii­erenbir fiziksellikten bahsedebiliriz. 
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Hal Foster, Batē Avrupaôda ve Kuzey Amerikaôdaki sanat 

tarih­ileri, eleĸtirmenler ve k¿ratºrlere yºnelttiĵi ­aĵdaĸ sanat hakkēndaki 

sorulardan aldēĵē ­eĸitli cevaplara gºrederlediĵi metinde ­aĵdaĸ sanatēn 

ne olduĵunu, hangi koĸullarda var olduĵunu araĸtērēr (Foster, 2010).Bu 

metinde Fosterôēn sorularēna cevap veren sanat tarih­ilerinden biri olan 

AlexAlberro, ­aĵdaĸ sanat ­ēkēĸēnēn yeni iletiĸim ve bilgi teknolojilerinin 

beklenmedik ve d¿zensiz bir ĸekilde k¿resel yayēlēmēnē takiben yeni 

gºrsel teknolojilerin ortaya ­ēkmasēna denk d¿ĸt¿ĵ¿n¿ belirtir (Alberro, 

2010). Galerilerde, m¿zelerde ve sanat ortamlarēnda gittik­e artan 

teknolojik sanat eserlerinin (dijital fotoĵraftan, filme ve video 

yerleĸtirmelerine, aray¿z tasarēmlardan diĵer yeni medya sanatēna t¿m 

t¿rlerin high-techkarēlēmlarē olarak) giderek dokunsal olanlarēn yerine 

ge­meye baĸladēĵēnē sºyleyen Alberro, ñbeyaz k¿pò¿n k¿­¿k ekran film, 

video ve bilgisayar monitºrlerinden b¿y¿k duvar projeksiyonlarēna kadar 

ñkara kutuò tarafēndan deĵiĸtirildiĵini iddia eder. Sonu­ olarak, sanatsal 

¿retimin ve analizin asēl meselesinin nesneden imgeye kaydēĵē gºr¿l¿r. 

Sanat uzun s¿redir salt óg¿zelô olmaktan ­ēkmēĸ, ºzerkliĵi 

tartēĸēlēr olmuĸ, sanat t¿rleri ve dallarē ºylesine ­eĸitlenmiĸ ve geniĸlemiĸ 

(ºzellikle medya, k¿lt¿r ve sanal ger­eklik baĵlamēnda), disiplinler 

birbirine o kadar yaklaĸmēĸ ve birbiri i­ine ge­miĸtir ki, ósanatô 

kelimesinin net bir karĸēlēk bulduĵu zamanlardaki sēnērlar aĸēlmēĸtēr 

(Kreft, 2009). Aĸēlan sēnērlarda ve tanēmlarda, sanat bug¿n belki de en 

­ok sanatēn ne olduĵunu sorgulamaya baĸlamēĸtēr. Modern sanatēn aksine 

­aĵdaĸ sanat amacēnē yitirmiĸtir ve tamamen sēradan olma iddiasēnda 

olmuĸtur. LevKreft bug¿n¿n sanat nesnesi ile bir k¿lt¿r end¿strisimetasē 

arasēnda gºr¿n¿rde hi­bir fark olmadēĵēnē sºyler (Kreft: 10). G¿ndelik 

olduĵu ĸ¿phesiz olan ­aĵdaĸ sanat óne kitsch ne de y¿ksek sanattēr; bu 

ikisinin ortasēnda duran, g¿ndelik ger­ekliĵi ­ºz¿mlermiĸ gibi yaparak 

aslēnda onu allayēp, pullayan sanattērô (Kreft: 17) Donald KuspitSanatēn 

Sonu adlē kitabēnda ­aĵdaĸ sanatēn g¿ndelik olanēn dēĸēna ­ēkēp evrensel 

bir baĸyapēt ­ēkarma olasēlēĵēnēn, sanat­ēlarēn maddi baskēlardan 

ka­abilmesine, baĸarē ve ĸºhret hislerinden kurtulabilmesine, eĵlenceden 

ve kitlesel beĵeniden uzak durabilmesine baĵlē olduĵunu sºyler (Kuspit, 

2006).Fakat ­aĵdaĸ sanatēn paradoksu tam da burada yatar. Sanatēn 

ger­ekten ­aĵdaĸ olabilmesi i­in g¿ndelik olan ile ilgilenmesi, ĸimdiki 

zamanē yakalayēp ifade edebilmesi gerekmektedir. 

Kavramsal sanat ya da performans sanatē gibi gayri maddi doĵasē 

olan iĸlerin materyal yºnleri, yani maddi tezah¿rleri resim, heykel 

gibidaha dokunsal yapētlara nazaran var olmak i­in izleyicinin 

deneyimine ve uzamsal iliĸkisine muhta­tēr. 
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Sonu­ 

Bilgisayar temelli animasyon, web sanatē, yenimedya vb. 

Gibidijital  s¿re­lerin gittik­e artan bir d¿zeyde iĸin i­ine katēldēĵē bir 

­aĵdaĸ d¿nyada, sanat ¿retiminde de benzer gayrimaddeliklere olduk­a 

sēk rastlamaktayēz. Dijital bilginin ĸekillendirdiĵi nesnel malzeme kasten 

sanat­ē tarafēndan d¿ĸ¿n¿lmekte ve tasarlanmaktadēr. Maddesel bilin­, 

materyale, nesneye dair hassasiyet, dijital imgenin oluĸumunun 

geliĸtirilmesine yardēm eder. Bu bilin­ bazen, dijital imgenin kendisi 

maddeselleĸmese bile, sunulan mekansal ­ºz¿mlerle, gerek sahne gerekse 

deneyim olarak somutlaĸēr. Video enstalasyonlarda olduĵu gibi, dijital 

video imgesi mek©nsallaĸēr, sergileniĸ bi­imi ve k¿ratoryal baĵlamēna 

gºre bir nesnellik kazanēr ve gºr¿l¿r, duyulur ve deneyimlenebilir hale 

gelir. Video ­alēĸmalarēnēn sergilenmesini, film gºsterimlerinin teatral 

sunumlarēndan ayēran Kotz, film imgesinin mekanē diĵer yaĸam 

alanlarēndan ayrē tutulurken, video yansētmalarēn potansiyel olarak bu 

alanlarla kesiĸtiĵini belirtir ve ekler: 

B¿y¿k hareketliliĵi ve teknik esnekliĵi ile y¿kselen video tabanlē 

ñekran  uygulamalarēò modern k¿lt¿re temel teĸkil eden izleyen 

ºzne, hareketli ve hareketsiz gºr¿nt¿, mimari mekan ve zaman 

arasēndaki ana iliĸkileri yeniden d¿ĸ¿n¿p ve yeniden 

yapēlandērmak i­in zengin olasēlēklar ºnerir gibi gºr¿nmektedir 

(Kotz, :102). 

Ķzleyici mekanē ile kesiĸen video mekanē arasēnda izleme zamanēnē 

izleyicinin belirlediĵi bir uzlaĸēm alanē vardēr. Baĸtan sona izlenmeyi 

dayatmayan bu hareketli ya da hareketsiz dijital gºr¿nt¿ler, geleneksel 

sergi mekanēnda getirildiĵinde ñhem yazēlēm hem de donanēm konusunda 

gºr¿nt¿ verisinin materyalle ilgili yºn¿n¿ yansētmamēza olanak tanēyan 

kapēlarē a­arò(Groys, 2013: 89).Groysôa gºre ñdijitali sergi mekanēna 

koymak, izleyici a­ēsēndan yalnēz s¿peryapēyē deĵil aynē zamanda 

dijitalleĸmenin materyal zeminini de yansētmayē m¿mk¿n kēlar (Groys: 

89). 

Maddesellik meselesi ­aĵdaĸ sanatēn i­eriĵinibelirlervekavramsal 

altyapēsēnda ºnemli bir anahtar role sahiptir. Sanatta maddesellik her 

zaman bizi izleyicinin hayal g¿c¿nde ve soyut estetik deneyiminde yer 

alan bir duygulanēm hissine yºnlendirir (Mills, 2009: 35) .Ge­miĸte 

formun ara­ olduĵu estetik birdeneyime gidilirken g¿n¿m¿zde 

izleyicilerin dijital teknolojiler tarafēndan ara­sallaĸtērēldēĵē sºylenebilir.  
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¥ZET 

Bu araĸtērmada, T¿rk­e ºĵretmenlerinin T¿rk­e dersi ºĵretim 

programēnē iĸlevsel olarak kullanma d¿zeylerinin ortaya konulmasē 

ama­lanmēĸtēr. Araĸtērmada nitel araĸtērma yºntemlerinden 

yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸme yºntemi kullanēlmēĸtēr. Araĸtērmanēn ­alēĸma 

grubunu, halen gºrev yapmakta olan 44 T¿rk­e ºĵretmeni 

oluĸturmuĸtur. Elde edilen veriler betimsel ve i­erik analiz yºntemleri 

ile analiz edilmiĸtir. Elde edilen bulgular ĸunlardēr: 1- ¥ĵretmenler, 

programdan, en ­ok dºnem baĸlarēnda yēllēk plan yaparken 

yararlanmaktadēr. 2- ¥ĵretmenler, programēn tanētēmēyla ilgili uzman 

desteĵi saĵlandēĵē, fakat programēn uygulanmasē ve deĵerlendirilmesi 

ile destek saĵlanmadēĵēnē belirtmiĸlerdir. 3- ¥ĵretmenlerin ­oĵu, 

ºĵretim programēnēn,  her sēnēf d¿zeyi i­in dersin iĸleniĸinde yol 

gºsterici olduĵunu belirtmiĸlerdir. 4- ¥ĵretmenler, planlama 

s¿recinde, programdan y¿zeysel d¿zeyde yararlanmaktadērlar. 5- 

¥ĵretmenler, yeni T¿rk­e programēnda, en ­ok, konularēn daha yalēn 

ve anlaĸēlēr olduĵunu belirtmiĸlerdir. 6- ¥ĵretmenler, bir ºĵretim 

programēnda bulunmasē gereken en ºnemli niteliklerden biri olarak, 

programēn uygulamada kullanēĸlē olmasē yºn¿nde gºr¿ĸ 

belirtmiĸlerdir.  

Anahtar Kelimeler:  Eĵitim Programē, ¥ĵretim Programē, ¥ĵretmen, 

T¿rk­e, Program Deĵerlendirme. 

ABSTRACT 

In this study, it was aimed to determine the level of functional using of 

Turkish course curriculum according to teachers opinions. The study 
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group of research consisted of 44 Turkish course teacher who are 

currently working. In the study, structured interview method, which is 

one of the qualitative research methods, was used as research method. 

According to results: 1- Teachers most benefit from the curriculum at 

the beginning of the semester. 2- Teachers stated that expert support 

was provided for the promotion of the program, but the 

implementation and evaluation of the program was not supported. 3- 

Most of the teachers stated that the curriculum was guiding the course 

work for each grade level. 4- Teachers benefit from the program in the 

planning process at the superficial level. 5- Teachers most stated that 

the issues are more simple and understandable in the new Turkish 

teaching program. 6- According to the teachers, one of the most 

important qualifications that should be included in a curriculum is that 

the program is useful in practice. 

Key Words: Curriculum, Teaching Program, Teacher, Turkish 

Language, Curriculum Evaluation. 

 

GĶRĶķ 

¦lkelerin kalkēnmēĸlēk ve geliĸmiĸlik d¿zeylerinin en ºnemli 

gºstergelerinden olan bilgi, teknoloji ve deĵer ¿retmek, ancak bir 

¿lkenin nitelikli insan g¿c¿ne sahip olmasē ve dolayēsēyla bu g¿c¿ 

yetiĸtiren, bilimsel veriler temeller ¿zerine inĸa edilmiĸ, planlē bir 

eĵitim sisteminin kurulmasē ve iĸletilmesi ile m¿mk¿nd¿r. Planlē 

eĵitimin en can alēcē ºĵesi ise, Eĵitim -¥ĵretim- Programēôdēr.  

T¿m zamanlarda olduĵu gibi, fakat yeni­aĵ 21. y¿zyēlda daha baskēn 

olarak ºne ­ēkan en ºnemli anlayēĸ, insanēn deĵerli olmasē ve bir 

toplum i­in en ºnemli kaynaĵēn insan olmasēdēr. Toplumlarēn ve 

devletlerin (Baĸaran, 1982; Altēnēĸēk ve Peker, 2008) var olmasē ve 

geleceĵe g¿venle y¿r¿yebilmeleri, i­inde bulunulan ­aĵēn gerektirdiĵi 

nitelikte ve ihtiya­larēna-beklentilerine cevap verecek bilgi, tutum ve 

beceriler ile donatēlmēĸ bireyler yetiĸtirmekle m¿mk¿nd¿r. Bu 

baĵlamda (Baĸaran, 1982), i­inde yaĸadēĵēmēz ­aĵēn getirdiĵi, 

deĵiĸim, bilim-teknoloji ve yaĸam bi­imlerindeki deĵiĸim/geliĸimler, 

eĵitim sistemlerinin de bi­imini ve niteliĵini deĵiĸime zorlamaktadēr.  

Diĵer bir deyiĸle, eĵitim kurumlarē, t¿m ºĵeleri ile bu deĵiĸime ayak 

uydurmak zorunda olduĵunun farkēnda olmak zorundadērlar. Eĵitim 

sistemlerinin en ºnemli iki ºĵesi ºĵretmen ve ºĵrencidir. Bu 

­er­evede, ºĵretmen, ºnce deĵiĸimin farkēnda olmalē ve ona inanmalē, 

sonrasēnda da, bu doĵrultuda yeterliklerini geliĸtirerek, davranēĸ 

deĵiĸikliĵi oluĸturma gºrevini ¿stelendiĵi kitlede (ºĵrenciler), 

deĵiĸimin ger­ekleĸmesinde ºnemli gºrev ¿stlenmektedirler (MEB, 
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2017a). Bu doĵrultuda (Gºz¿tok, 2003), geliĸim/deĵiĸimin istenilen 

d¿zeyde ger­ekleĸebilmesi i­in, nitelikli bir eĵitim sistemine ve bu 

sistemin lokomotifi gºrevinde olan nitelikli ºĵretmenlere ihtiya­ 

vardēr.  

En yaygēn kabul gºren bi­imi ile eĵitim, ñbireyin davranēĸlarēnda 

kendi yaĸantēsē yoluyla ve kasētlē olarak istendik deĵiĸme meydana 

getirme s¿reciò (Ert¿rk, 2013) olarak tanēmlanabilir. Burada 

kastedilen bireyin davranēĸlarēndaki deĵiĸikliĵinin ger­ekleĸmesi, 

ancak, bireylerin ºzelliklerine uygun ve iyi hazērlanmēĸ, uygulanmēĸ 

ve deĵerlendirilmiĸ bir ¥ĵretim (Eĵitim) Programē ile m¿mk¿n 

olabilir. Bir ºĵretim programēnēn (¥zden, 2004), uygulama s¿re­lerine 

kēlavuzluk eden, ºĵrenme-ºĵretme s¿re­lerini y¿r¿ten ve 

deĵerlendiren, yani programēn uygulayēcēsē ºĵretmendir. Bu nedenle, 

eĵitim sisteminin ama­larē doĵrultusunda, istenilen nitelikte, 

donanēmda ve yeterlikte insan yetiĸtirilmesinde en ºnemli gºrev, 

nitelikli, iyi yetiĸmiĸ ve mesleĵini seven ºĵretmenlere d¿ĸmektedir.  

Bir ºĵretmenin (Sºnmez, 2015), eĵitimin hedeflerine ulaĸmada, 

kendisine temel oluĸturan ve yol gºsteren en ºnemli kaynak ¥ĵretim 

(Eĵitim) programēdēr. Diĵer bir deyiĸle, eĵitim/ºĵretim hedefleri 

doĵrultusunda, ºĵrenciye sunulacak i­eriĵin se­ilmesi ve organize 

edilmesi, ºĵrenme-ºĵretme s¿re­lerinin d¿zenlenmesi ve uygulanmasē 

ve sēnama durumlarēnēn etkili bir ĸekilde planlanmasē ve 

uygulanmasēnda, temel kaynak ñ¥ĵretim Programēdēr.ò Demirel 

(2010), ºĵretim programēnē, ñºĵrenene, okulda veya okul dēĸēnda 

planlanmēĸ etkinlikler yoluyla saĵlanan ºĵrenme yaĸantēlarē d¿zeneĵiò 

olarak tanēmlayarak, eĵitim programēnēn, ñhedef, i­erik, ºĵrenme-

ºĵretme s¿reci ve deĵerlendirmeò boyutlarēndan oluĸtuĵunu 

belirtmektedir. Ert¿rk (2013) ise, eĵitim programēnē, ºnceden 

belirlenen ºĵrencilere belirlenen s¿re zarfēnda, onlarē yetiĸtirmeye 

yºnelik sunulan d¿zenli eĵitim durumlarē olarak ifade etmekte ve 

eĵitim programēnēn, ºĵrenciler yºn¿nden ºĵrenme yaĸantēlarē d¿zeni, 

ºĵretmen yºn¿nden ise, eĵitim durumlarē d¿zeni olduĵunu 

belirtmektedir.   

Eĵitim programlarēnēn i­erisinde ºnemli bir yere sahip olan ºĵretim 

programlarē, eĵitim ve ºĵretim planlanmasēnda ve uygulanmasēnda 

ºĵretmenlere ēĸēk tutan bir kēlavuz niteliĵindedir.  

Genel anlamda ºĵretim programēnē, ñbir eĵitim basamaĵēnda ­eĸitli 

sēnēf ve derslerde ele alēnacak konularla ilgili t¿m ºĵretim etkinlikleriò 

veya uygulamaya dºn¿k olan ºĵretimin planlanmasē olarak 

a­ēklayabiliriz (Demirel, 2010). Bunun yanēnda daha somut bir 

ifadeyle ºĵretim programē, bireylere hangi konularēn, hangi ama­la, 

ne kadar s¿rede, nasēl ºĵretileceĵinin tasarlanmasē ve ºĵrenmenin ne 
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kadar ger­ekleĸtiĵinin ºl­¿lmesi ve deĵerlendirilmesi s¿recini 

kapsayan ve ºĵretmenlere rehberlik eden eĵitim ve ºĵretimin en 

ºnemli unsurlarēndan biridir.   

Demirel (2010) ºĵretim programēnē, ºĵrencilere bir dersin ºĵretimiyle 

ilgili okul i­inde veya okul dēĸēnda uygulanmasē planlanan etkinlikleri 

i­ine alan yaĸantēlar d¿zeneĵi olarak tanēmlamaktadēr. Varēĸ 

(1994)ôda, benzer bi­imde, ºĵretim programēnē, bir eĵitim 

basamaĵēnda yer alan dersler kapsamēnda bulunan konularla ilgili t¿m 

ºĵretim etkinlikleri olarak ifade etmektedir. Eĵitim programēnēn belirli 

hedefler doĵrultusunda planlanan t¿m eĵitim faaliyetlerini 

kapsamasēndan dolayē ºĵretim programlarēnēn eĵitim programlarēnēn 

kapsamē altēnda olduĵunu sºyleyebiliriz (Demirel, 2010). 

¥ĵretim programlarēnēn, nitelikli ve etkili olmasē, okullarda programēn 

uygulayēcēsē olan ºĵretmenler tarafēndan, b¿t¿n boyutlarēyla, tam 

olarak anlaĸēlmasē ve uygulanmasēyla ger­ekleĸebilir (Erman, 2016). 

Diĵer bir deyiĸle, ºĵretim s¿recinin her aĸamasēnē ve bu s¿re­te 

uygulanacak t¿m etkinliklerin, ancak, ºĵretim programē kapsamēnda 

planlanmasē, ºĵretim programlarēnēn uygulayēcēsē olan ºĵretmenler 

a­ēsēndan ºĵretim programēnēn iĸlevsel olarak kullanēlmasē ile 

m¿mk¿nd¿r denilebilir.  

T¿rk­e ¥ĵretim Programē 

Milli Eĵitim Bakanlēĵē, 21. y¿zyēl, yeni­aĵēn getirdikleri ve eĵitim 

felsefesindeki deĵiĸiklikler doĵrultusunda, ºĵretim programlarē 

yenileme ­alēĸmalarēna, 2005 yēlēnda baĸlamēĸtēr. Bu program, 2013 

yēlēnda, 4+4+4 sisteminin eĵitim kademeleri ile uyumlu olmasē 

­er­evesinde,  yeniden revize edilmiĸtir. 2017 yēlēnda ise, program 

geliĸtirme s¿re­leri, 51 m¿fredat ekseninde, kapsamlē bir ĸekilde bir 

yenileme -g¿ncelleme, gºzden ge­irme, ikmal ve deĵiĸiklik- ­alēĸmasē 

yapēlmēĸtērò (MEB, 2017). 2017 yēlēnda yapēlan program yenileme 

­alēĸmalarē kapsamēnda, T¿rk­e dersi ºĵretim programē 

oluĸturulmuĸtur. Daha sonra, yeni T¿rk­e programēnēn, MEBôe baĵlē 

t¿m kurumlarda gºrev yapan T¿rk­e ºĵretmenlerine tanētēmēnēn 

yapēlmasē i­in, Bakanlēk­a belirlenen formatºr ºĵretmenler eĵitimlere 

alēnmēĸtēr. Formatºr ºĵretmenlere, revize edilen programa iliĸkin 

eĵitim verilmiĸtir. Formatºr ºĵretmenler, gºrev yaptēklarē illerde, 

MEBôe baĵlē t¿m kurumlarda gºrev yapan T¿rk­e ºĵretmenlerine, 

yenilenen programlarēn tanētēm ve programdaki deĵiĸiklikler ¿zerine 

eĵitim vermiĸlerdir. 

T¿rk­e Dersi (1-8.Sēnēflar) ¥ĵretim Programē (MEB, 2015; MEB 

2017); dil becerilerinin ve yeterliliklerinin geliĸtirilmesini, t¿m 

alanlarda ºĵrenme, kiĸisel ve sosyal geliĸim ile mesleki becerileri 



49 

 

ediniminin ºn koĸulu olarak kabul ederek, ºĵrencilerin 

kullanabilecekleri sºzl¿ iletiĸim, okuma ve yazma alanlarēna yºnelik 

dil becerileri ve biliĸsel becerileri kazanmalarē, bu kazanēmlar 

sonucunda elde edilen becerileri kullanarak, kiĸisel ve toplumsal 

a­ēdan kendilerini geliĸtirmeleri, saĵlēklē iletiĸim kurmalarē, anadilimiz 

T¿rk­e sevgisiyle kendi istek ve tercihleri doĵrultusunda okuma ve 

yazma alēĸkanlēklarē kazanmalarēna yºnelik bilgi, beceri ve deĵerleri 

kazandērmaya yºnelik bir b¿t¿nl¿k i­erisinde hazērlandēĵē 

belirtilmekledir. 

T¿rk­e ¥ĵretimi Programē, bir eĵitim/ºĵretim programēnēn 

tanēmēndan hareketle, bir eĵitim basamaĵēnda her sēnēf seviyesinde, 

T¿rk­e dersi yeterliklerine dºn¿k, t¿m hedef/davranēĸ/kazanēm, i­erik, 

ºĵretme-ºĵrenme (eĵitim durumlarē, ºĵrenme yaĸantēlarē) s¿re­leri ve 

deĵerlendirme boyutlarēna iliĸkin t¿m etkinlikler olarak ifade 

edilebilir.  

Hi­bir sistem, t¿m zamanlarēn ihtiya­larēna cevap verecek nitelikte 

deĵildir. Her sistem, ancak uygulandēĵē dºnemin ihtiya­ ve 

beklentilerine cevap verebilir. Diĵer yandan, en bilimsel ve en g¿ncel 

sistem (ºĵretim programlarē), ancak, onu uygulayanlar tarafēndan 

doĵru ve amacēna uygun bi­imde uygulandēĵē d¿zeyde ­alēĸēr, anlam 

kazanēr ve verimli olabilir. Bu baĵlamda, ºĵretim programlarē, onun, 

en temel kullanēcēsē ve uygulayēcēsē ºĵretmenler tarafēndan istenilen 

bi­imde uygulanabilirse amacēna ulaĸmēĸ olur. Aksi halde, ºĵretim 

poyramē bir taslaktan ºteye ge­emez. Bu nedenle, programēn 

uygulayēcēsē olan ºĵretmenler, ilk adēmdan son adēma kadar, ºĵretim 

programlarēnēn geliĸtirilmesi, uygulanmasē, deĵerlendirilmesi ve 

revize edilmesi s¿re­lerinin tamamēndan haberdar olmalē, katkē 

saĵlamalē ve bilgi, tutum ve beceri boyutlarēnda yeterliklere sahip 

olmalēdēr (Erman, 2016). Araĸtērma bulgularē (Akdeniz ve Tekbēyēk, 

2008), ºĵretmenlerin, g¿ncellenen ºĵretim programlarēnē tam olarak 

uygulayamadēklarēnē ortaya koymaktadēr.  

Bu ­alēĸmada, T¿rk­e ºĵretmenlerinin, T¿rk­e dersi ¥ĵretim 

Programēnē, iĸlevsel olarak kullanma d¿zeylerinin ortaya konulmasē 

ama­lanmēĸtēr. ¢alēĸma bulgularēnēn, genelde eĵitim sistemlerinin, 

ºzelde, T¿rk­e ºĵretimi ve dil ºĵretimi konularēnda, reform ve 

yenileme ­alēĸmalarēna, eĵitim bilim uzmanlarēna, konu alanē 

uzmanlarēna ve politika ¿retenlere, ebeveynlere ve diĵer ilgililere 

katkē saĵlayacaĵē d¿ĸ¿n¿lmektedir.   

 

Y¥NTEM 
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Bu ­alēĸmada, araĸtērma yºntemi olarak, nitel araĸtērma 

yºntemlerinden, gºr¿ĸme yºntemi kullanēlmēĸtēr.  

Araĸtērmanēn ­alēĸma grubu, ama­lē ºrnekleme yºntemlerinden, kolay 

ulaĸēlabilir ºrnekleme ile belirlenen ve araĸtērmaya katēlmaya istekli 

44 T¿rk­e ºĵretmeninden oluĸmaktadēr. ¥ĵretmenlerden 34ô¿ kadēn, 

10ôu erkek ºĵretmendir. ¥ĵretmenlerin yaĸ ortalamalarē 35.5 ve 

kēdem yēlē ortalamalarē 12.5 yēldēr. 30 ºĵretmen daha ºnce T¿rk­e 

dersi ºĵretim programē ile ilgili hizmet i­i eĵitim aldēĵēnē, 14 

ºĵretmen ise bu konuda daha ºnce hizmet i­i eĵitim almadēĵēnē 

belirtmiĸtir.   

Araĸtērmada, veri toplama aracē olarak, araĸtērmacēlar tarafēndan 

hazērlanan ve 6 a­ēk u­lu sorudan oluĸan yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸme 

formu kullanēlmēĸtēr. Gºr¿ĸme sorularē uzman gºr¿ĸleri doĵrultusunda 

araĸtērmanēn amacēnē yansētan T¿rk­e ºĵretmenlerinin ºĵretim 

programēnē iĸlevsel olarak kullanma d¿zeylerini belirlemeye yºnelik 

sorulardan oluĸmaktadēr. Bu sorular, ºĵretmenler ºĵretim 

programēndan ne sēklēkta ve hangi ama­la yararlanmaktadēr?, 

ºĵretmenlere ºĵretim programēnēn tanētēmē, uygulanmasē ve 

deĵerlendirilmesi ile ilgili uzman desteĵi saĵlandē mē?, ºĵretim 

programē ºĵretmenlere ºĵrenme-ºĵretme s¿recinde katkē saĵlēyor 

mu?, yēllēk ve g¿nl¿k planlarēn hazērlanmasēnda ºĵretmenler 

programdan ne d¿zeyde yararlanēyor?, ºĵretmenler yeni T¿rk­e dersi 

ºĵretim programēnē nasēl deĵerlendiriyor? ve ºĵretmenlere gºre bir 

ºĵretim programēnda bulunmasē gereken nitelikler nelerdir? 

ĸeklindedir.  

Araĸtērmada, veriler ºĵretmenlerle yapēlan birebir gºr¿ĸmeler yoluyla, 

yazēlē olarak elde edilmiĸtir. Gºr¿ĸme sonunda, katēlēmcē ºĵretmenin 

cevaplarēna iliĸkin tekrar teyit alēnmēĸtēr.  

Araĸtērmada elde edilen veriler, betimsel ve i­erik analizi yoluyla 

­ºz¿mlenmiĸtir. Veriler, ilk aĸamada, iki araĸtērmacē tarafēndan ayrē 

ayrē analiz edilmiĸ, ikinci aĸamada, analiz edilen veriler, araĸtērmacēlar 

tarafēndan bir araya getirilmiĸ ve gºr¿ĸ birliĵi ile tema ve kodlamalar 

oluĸturulmuĸtur. Belirtilen gºr¿ĸleri hangi ºĵretmenlerin ifade ettiĵini 

temsilen, ºĵretmenler, ¥1, ¥2, é ¥44 ĸeklinde ilgili kodun yanēnda 

gºsterilmiĸtir. Gºr¿ĸ sēklēĵēnē belirtmek i­in frekans kullanēlmēĸtēr. 

Ayrēca, ºĵretmen gºr¿ĸlerinden birebir alēntēlara, her bir tablonun 

altēnda yer verilmiĸtir.  

 

BULGULAR  

T¿rk­e ºĵretmenlerinin ºĵretim programēndan ne d¿zeyde ve hangi 

ama­la yararlandēklarēna iliĸkin gºr¿ĸleri tablo 1 de sunulmuĸtur.  
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Tablo 1. T¿rk­e ºĵretmenlerinin ºĵretim programēndan yararlanma 

durumlarēna yºnelik gºr¿ĸleri 

Tema  Alt Tema/Kodlar  f 

Programdan 

yararlanma 

d¿zeyi/sēklēĵē 

Her zaman (¥13, ¥14, ¥33, ¥42) 4 

Haftada bir kez (¥1, ¥2, ¥6, ¥10, ¥12) 5 

Ara sēra/bazen/zaman zaman (¥3, ¥4, ¥5, ¥13, 

¥14, ¥30, ¥33, ¥36, ¥42) 

9 

Yēlda iki kez/dºnem baĸlarēnda (¥7, ¥11, ¥21, 

¥22, ¥23, ¥26, ¥29, ¥32, ¥35, ¥38) 

10 

¢ok az (¥39, ¥40, ¥41) 3 

Yēlda bir kez (¥34) 1 

Hi­ (¥24) 1 

Yararlanma 

amacē 

Planlama-hazērlēk 

G¿nl¿k ders planē 

hazērlamak (¥1, ¥2, 

¥10, ¥12) 

4 

Yēllēk plan 

hazērlamak (¥7, ¥10, 

¥11, ¥29, ¥32, ¥35, 

¥38) 

7 

Eĵitim-ºĵretime 

hazērlanmak (¥21, 

¥29) 

2 

Derse hazērlēk 

yapmak (¥6) 

1 

Kazanēm 

Kazanēmlarē 

incelemek (¥1, ¥2, 

¥26, ¥30, ¥36) 

5 

Ķ­erik 

Konu kapsamlarēnē 

incelemek (¥13, 

¥43) 

2 

Ders iĸleniĸinde 

konularē takip etmek 

(¥15, ¥16, ¥17, 

¥18, ¥42) 

5 

Bilgilerimi tazelemek 

(¥34) 

1 

¥ĵrenme-ºĵretme 

s¿reci 

Etkinlikleri 

uygulamak (¥1, ¥33) 

2 

Kazanēma uygun 

ºĵretim yºntem ve 

tekniklerini 

se­ebilmek (¥4) 

1 

¥ĵrencilerin aktif 

katēlēmēnē saĵlamak 

(¥4, ¥5) 

2 

¥ĵrencilerin dil 

becerilerini arttērmak 

(¥4, ¥5) 

2 

¥ĵrenci seviyesine 

gºre dersi iĸlemek 

(¥1, ¥2, ¥30) 

3 

¥l­me-deĵerlendirme Sorularē hazērlamak 3 
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(¥3, ¥5, ¥28) 

¥ĵrenci baĸarēsēnē 

arttērmak (¥25) 

1 

Yararlanēlmēyor 

¥ĵretim programē 

yerine kēlavuz 

kitaptan 

yararlanēyorum (¥24, 

¥39) 

2 

 

Tablo 1ôe gºre T¿rk­e ºĵretmenleri tarafēndan ºĵretim programēndan 

yararlanma d¿zeyi/sēklēĵē en ­ok yēlda iki kez/dºnem baĸlarēnda 

(f=10) ĸeklinde ifade edilmiĸtir. Diĵer gºr¿ĸler ise ara 

sēra/bazen/zaman zaman (f=9), haftada bir kez (f=5), her zaman (f=4), 

­ok az (f=3), yēlda bir kez (f=1) ve hi­ (f=1) ĸeklindedir.  

¥ĵretmenlerin ºĵretim programēndan yararlanma ama­larē, 

ñplanlama-hazērlēkò, ñkazanēmò, ñi­erikò, ñºĵrenme-ºĵretme s¿reciò, 

ñºl­me-deĵerlendirmeò ve ñyararlanēlmēyorò temalarē ĸeklinde ifade 

edilmiĸtir. ¥ĵretmenler en ­ok planlama-hazērlēk s¿recinde yēllēk plan 

hazērlamak (f=7) i­in ºĵretim programēndan yararlanmaktadēr. Diĵer 

gºr¿ĸler ise g¿nl¿k ders planē hazērlamak (f=4), eĵitim-ºĵretime 

hazērlanmak (f=2) ve derse hazērlēk yapmak (f=1) ĸeklindedir. 

¥ĵretmenler kazanēm temasēnda, kazanēmlarē incelemek (f=5) i­in 

programdan yararlandēklarēnē belirtmiĸtir. Ķ­erik temasēnda 

ºĵretmenlerin gºr¿ĸleri, ders iĸleniĸinde konularē takip etmek (f=5), 

konu kapsamlarēnē incelemek (f=2) ve bilgilerimi tazelemek (f=2) 

ĸeklindedir. ¥ĵrenme-ºĵretme s¿recinde ºĵretmenler, ºĵrenci 

seviyesine gºre dersi iĸlemek (f= 3), ºĵrencilerin aktif katēlēmēnē ve 

dil becerilerini arttērmak (f=2), kazanēma uygun ºĵretim yºntem ve 

tekniklerini se­ebilmek (f=1) ĸeklinde programdan yararlandēklarēnē 

ifade etmiĸtir. ¥l­me-deĵerlendirme temasēnda sorularē hazērlamak ve 

ºĵrenci baĸarēsēnē arttērmak ĸeklinde gºr¿ĸ bildirilmiĸtir. 2 ºĵretmen 

ise ºĵretim programēndan yararlanmadēklarēnē, ºĵretim programē 

yerine kēlavuz kitaptan yararlanēyorum ĸeklinde belirtmiĸlerdir. 

¥ĵretmenlerin gºr¿ĸlerinden bazēlarē ĸu ĸekildedir. 

 ñ¥ĵretim programēna haftada bir kez bakēyorum. Kazanēmlarē 

incelemek ve ºĵrencilerin sēnēf seviyesine gºre dersi iĸleyebilmek i­in 

kullanēyorum. Genellikle g¿nl¿k ders planē hazērlarken de 

programdan yararlanēyorum. Programda yer alan etkinlikleri de 

sēnēfta uyguluyorum. (¥1)ò 

ñProgramē bazen kullanēyorum. ¥ĵrencilerin dil becerilerini ve 

yeterliliklerini geliĸtirmek i­in hangi yºntemlere baĸvurmam gerektiĵi 

konusunda yararlanēyorum. Ayrēca onlarē araĸtēran, inceleyen, 

yorumlayan bir ºĵrenci portresi ­izebilmeleri i­in derste aktif 

olmalarēnē saĵlamada programdan yararlanēyorum. (¥4)ò 
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ñT¿rk­e ºĵretim programēndan eĵitim-ºĵretim yēlē baĸlamadan ºnce 

birinci dºnemin baĸēnda ve ikinci dºnemin baĸēnda iĸlenecek 

konularēn planlanmasēnda ve yēllēk plan oluĸturulmasēnda 

yararlanēyorum. (¥11)ò 

ñBelki yēlda bir kez programa bakēyorum o da bilgilerimi tazelemek 

i­in. (¥34)ò 

¥ĵretim programēnēn tanētēmē, uygulanmasē ve deĵerlendirilmesi ile 

ilgili uzmanlar tarafēndan ºĵretmenlere ne d¿zeyde destek verildiĵine 

iliĸkin ºĵretmen gºr¿ĸleri tablo 2 de sunulmuĸtur. 

Tablo 2. Uzmanlar tarafēndan ºĵretim programē ile ilgili ºĵretmenlere 

tanētēm, uygulama ve deĵerlendirmeye yºnelik destek saĵlanmasēna 

iliĸkin ºĵretmen gºr¿ĸleri 

Tema Alt tema/Kodlar  f 

Programēn Tanētēmē 

Yeterli d¿zeyde 

Programēn tanētēmē 

ayrēntēlē bir ĸekilde 

yapēldē (¥2, ¥7, ¥8, 

¥10, ¥11, ¥12, ¥13, 

¥19, ¥20, ¥21, ¥22, 

¥23, ¥40, ¥41) 

14 

Programdaki 

deĵiĸikliklerle ilgili 

bilgi verildi (¥10, 

¥11, ¥12, ¥20, ¥22, 

¥23, ¥40, ¥41) 

8 

Uygulamada 

yaĸanabilecek 

sēkēntēlar anlatēldē 

(¥2, ¥21) 

2 

Kēsmen yeterli 

Sadece bir kez dºnem 

baĸē seminerlerinde 

programēn genel 

hatlarēyla tanētēmē 

yapēldē (¥1, ¥3, ¥4, 

¥5, ¥6, ¥9, ¥14, 

¥15, ¥16, ¥27, ¥28, 

¥29, ¥33, ¥34, ¥35, 

¥38, ¥42, ¥43, ¥44) 

19 

Sadece teorik bilgi 

d¿zeyinde sunum 

yapēldē (¥7, ¥43) 

2 

Sadece okul yºnetimi 

tarafēndan toplantēda 

bilgi verildi (¥28, 

¥38) 

2 

Yetersiz 

Uzmanlar tarafēndan 

herhangi bir destek 

gºrmedim (¥17, ¥18, 

¥24, ¥25, ¥26, ¥30, 

11 
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¥31, ¥32, ¥36, ¥37, 

¥39) 

Programēn 

Uygulanmasē  
Destek yok 

- - 

Program 

Deĵerlendirme 
Destek yok 

- - 

 

Tablo 2ôye gºre T¿rk­e ºĵretmenlerinin ºĵretim programēnēn tanētēmē 

ile ilgili gºr¿ĸleri ñyeterli d¿zeydeò, ñkēsmen yeterliò ve ñyetersizò 

ĸeklinde ifade edilmiĸtir. Programēn tanētēmē ile ilgili yapēlan uzman 

desteĵinin yeterli olduĵunu d¿ĸ¿nen ºĵretmenlerin gºr¿ĸleri, 

programēn tanētēmē ayrēntēlē bir ĸekilde yapēldē (f=14), programdaki 

deĵiĸikliklerle ilgili bilgi verildi (f=8) ve uygulamada yaĸanabilecek 

sēkēntēlar anlatēldē (f=4) ĸeklindedir. Kēsmen yeterli gºr¿ĸ¿ne sahip 

olan ºĵretmenlerin gºr¿ĸleri, sadece bir kez dºnem baĸē 

seminerlerinde programēn genel hatlarēyla tanētēmē yapēldē (f=19), 

sadece teorik bilgi d¿zeyinde sunum yapēldē (f=2) ve sadece okul 

yºnetimi tarafēndan toplantēda bilgi verildi (f=2) ĸeklindedir. 11 

ºĵretmen ise uzmanlar tarafēndan herhangi bir destek gºrmedim 

ĸeklinde gºr¿ĸ bildirmiĸlerdir. Bununla birlikte ºĵretmenler, 

programēn uygulanmasē ve program deĵerlendirme ile ilgili uzmanlar 

tarafēndan herhangi bir destek gºrd¿klerine dair bir gºr¿ĸ 

bildirmemiĸlerdir. ¥ĵretmenlerin gºr¿ĸlerinden bazēlarē ĸu ĸekildedir. 

ñ2017-2018 eĵitim-ºĵretim yēlēnēn baĸēnda yenilenen programla ilgili 

olarak eĵitim verildi. Bu eĵitimin ­ok faydalē olduĵunu d¿ĸ¿n¿yorum. 

Sēnēf bazēnda yapēlan deĵiĸiklikler, programdan ­ēkarēlan/eklenen 

kazanēmlar hakkēnda bilgilendik. Bºylece yeni eĵitim-ºĵretim yēlē i­in 

hazērlēklarēmēzē tamamladēk. (¥22)ò 

ñ¥ĵretmenlik hayatēm boyunca T¿rk­e ºĵretim programē hakkēnda 

uzmanlar tarafēndan herhangi bir destek aldēĵēmē hatērlamēyorum. 

(¥36)ò  

ñ¥ĵretim programēnēn tanētēmē, uygulanmasē ve deĵerlendirilmesi ile 

ilgili uzmanlar tarafēndan destek almadēm. Her zaman bireysel 

­abalarēmla programē inceledim. Keĸke bu programlar uzmanlar 

tarafēndan anlatēlsa. (¥39)ò 

ñProgramla ilgili genel d¿zeyde bir bilgi verildi sadece. Ayrēntēlara 

fazla yer verilmedi maalesef. (¥42)ò  

Sēnēfta/ºĵrenme-ºĵretme s¿re­lerinde ºĵretim programēnēn 

ºĵretmenlere saĵladēĵē katkēlarla ilgili ºĵretmenlerin gºr¿ĸleri tablo 

3ôte verilmiĸtir.  

Tablo 3. ¥ĵretim programēnēn ºĵretmenlere ºĵrenme-ºĵretme (sēnēf 

ortamē) s¿recinde saĵladēĵē katkēlara yºnelik ºĵretmen gºr¿ĸleri 
Tema Kodlar  f 

Katkē 

saĵlēyor 

Her sēnēf d¿zeyi i­in dersin iĸleniĸinde yol gºsteriyor 

(¥3, ¥6, ¥7, ¥8, ¥15, ¥18, ¥20, ¥21, ¥26, ¥29, ¥36, 

13 
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¥38, ¥42) 

Derste daha planlē olmamē saĵlēyor (¥4, ¥5, ¥6, ¥10, 

¥11, ¥12, ¥13, ¥21, ¥22, ¥23, ¥32, ¥43) 

12 

Derste ºĵrencilerin seviyesine inmemi saĵlēyor (¥1, ¥2, 

¥5, ¥30) 

4 

Kazanēmlarēn nasēl kazandērēlacaĵēnē gºsteriyor (¥1, 

¥26, ¥30) 

3 

Derste daha verimli olmamē saĵlēyor (¥12, ¥21, ¥29) 3 

¥ĵrencilerin iletiĸim becerilerini kazanmalarēnē saĵlēyor 

(¥11, ¥14, ¥44) 

3 

¥ĵrencilerin kiĸisel ve sosyal yºnden geliĸmelerini 

saĵlēyor (¥14, ¥16, ¥44) 

3 

¥l­me-deĵerlendirme yapmayē kolaylaĸtērēyor (¥5, 

¥11, ¥28) 

3 

¥ĵretim yºntemini se­mede yardēmcē oluyor (¥2, ¥4) 2 

G¿ncel uygulamalardan haberdar olmamēzē saĵlēyor 

(¥22, ¥23) 

2 

Konulara hakim olmamēzē saĵlēyor (¥23) 1 

Katkē 

saĵlamēyor 

Programdan ziyade kēlavuz kitaptan daha ­ok 

yararlanēyorum (¥9, ¥24, ¥27, ¥31, ¥33, ¥34, ¥35, 

¥37, ¥39, ¥40, ¥41) 

11 

Programēn yaĸama dºn¿k olmadēĵēnē d¿ĸ¿nd¿ĵ¿m i­in 

faydalanmēyorum (¥25) 

1 

Programdaki etkinlikler eksik olduĵu i­in programdan 

yararlanamēyorum (¥17) 

1 

 

Tablo 3ôe gºre ºĵretmenlerin ºĵrenme-ºĵretme s¿recinde ºĵretim 

programēnēn kendilerine saĵladēĵē katkēlara yºnelik gºr¿ĸleri ñkatkē 

saĵlēyorò ve ñkatkē saĵlamēyorò temalarē ile ifade edilmiĸtir. Katkē 

saĵlēyor gºr¿ĸ¿ne sahip olan ºĵretmenlerin ­oĵunluĵu gºr¿ĸlerini 

ºĵretim programē, her sēnēf d¿zeyi i­in dersin iĸleniĸinde yol 

gºsteriyor (f=13) ve derste daha planlē olmamē saĵlēyor (f=12) 

ĸeklinde ifade etmiĸlerdir. Diĵer gºr¿ĸler, derste ºĵrencilerin 

seviyesine inmemi saĵlēyor (f=4), kazanēmlarēn nasēl kazandērēlacaĵēnē 

gºsteriyor (f=3), derste daha verimli olmamē saĵlēyor (f=3), 

ºĵrencilerin iletiĸim becerilerini kazanmalarēnē saĵlēyor (f=3), 

ºĵrencilerin kiĸisel ve sosyal yºnden geliĸmelerini saĵlēyor (f=3), 

ºl­me-deĵerlendirme yapmayē kolaylaĸtērēyor (f=3), ºĵretim 

yºntemini se­mede yardēmcē oluyor (f=2), g¿ncel uygulamalardan 

haberdar olmamēzē saĵlēyor (f=2) ve konulara hakim olmamēzē 

saĵlēyor (f=1) ĸeklindedir. Katkē saĵlamēyor gºr¿ĸ¿ne sahip olan 

ºĵretmenlerin ­oĵunluĵu gºr¿ĸlerini, programdan ziyade kēlavuz 

kitaptan daha ­ok yararlanēyorum (f=11) ĸeklinde belirtmiĸlerdir. 

Diĵer gºr¿ĸler, programēn yaĸama dºn¿k olmadēĵēnē d¿ĸ¿nd¿ĵ¿m i­in 

faydalanmēyorum (f=1) ve programdaki etkinlikler eksik olduĵu i­in 
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programdan yararlanamēyorum (f=1) ĸeklindedir. ¥ĵretmenlerin 

gºr¿ĸlerinden bazēlarē ĸu ĸekildedir. 

ñProgram benim derste daha planlē ve programlē olmamē saĵlēyor. 

¥ĵrenme s¿recinde uygulanabilirlik, ºl­¿lebilirlik, seviyeye uygunluk 

ºl­¿tlerini daha iyi kontrol etmemi saĵlēyor. (¥5)ò 

ñHangi sēnēfta hangi konularē iĸleyeceĵime dair bilgileri 

kullanmamda programēn faydasē oluyor. (¥15)ò 

ñT¿rk­e ºĵretim programēmēz ºĵrencilerin hayat boyu 

kullanabilecekleri sºzl¿ iletiĸim, okuma ve yazma ile ilgili dil 

becerileri kazanmalarē ve kendilerini bireysel, sosyal yºnden 

geliĸmeleri ile ilgili olduĵu i­in destek saĵlēyor. (¥44)ò 

ñProgramdan yararlananlara fayda saĵlēyordur. Ancak ben pek 

istifade edemediĵimden kendi a­ēmdan bir yorum yapamayacaĵēm. 

Kēlavuz kitap benim sēnēfta daha ­ok iĸime yarēyor diyebilirim. (¥24)ò 

¥ĵretmenlerin T¿rk­e dersi yēllēk ve g¿nl¿k planlarēn hazērlanmasēnda 

ºĵretim programēndan ne d¿zeyde yararlandēklarēna iliĸkin gºr¿ĸleri 

tablo 4 de sunulmuĸtur. 

Tablo 4. Yēllēk ve g¿nl¿k planlarēn hazērlanmasēnda ºĵretmenlerin 

ºĵretim programēndan yararlanma d¿zeylerine yºnelik gºr¿ĸleri 

Tema Kodlar  f 

Programdan 

yararlanēyorum 

Programē y¿zeysel inceliyorum (¥6, ¥7, ¥9, 

¥11, ¥15, ¥34, ¥35, ¥38, ¥42) 

9 

Sēnēf d¿zeyine gºre kazanēmlarē inceliyorum 

(¥1, ¥4, ¥5, ¥10, ¥20, ¥29, ¥30, ¥31) 

8 

Planlamanēn her aĸamasēnē programa gºre 

yapēyorum (¥20, ¥22, ¥23, ¥25, ¥32, ¥36, 

¥39) 

7 

Konu daĵēlēmlarēna bakēyorum (¥13, ¥14, 

¥33, ¥43, ¥44) 

5 

Dºrt dil becerisinin nasēl kazandērēlacaĵēnē 

inceliyorum (¥4, ¥5, ¥10) 

3 

Program g¿ncellendiĵinde inceliyorum (¥15, 

¥19) 

2 

Milli bayramlarē kutlama planē i­in 

faydalanēyorum (¥25) 

1 

Yararlanmēyorum 

Ķnternetten planlarē hazēr alēyorum (¥3, ¥18, 

¥24, ¥27, ¥28, ¥37, ¥40, ¥41) 

8 

Kēlavuz kitaptan plan yapēyorum (¥8, ¥16, 

¥17, ¥21, ¥26) 

5 

Kaynak kitaplardan plan hazērlēyorum (¥2) 1 

 



57 

 

Tablo 4ôe gºre ºĵretmenlerin yēllēk ve g¿nl¿k planlarēn 

hazērlanmasēnda ºĵretim programēndan yararlanma d¿zeylerine iliĸkin 

gºr¿ĸleri ñprogramdan yararlanēyorumò ve ñyararlanmēyorumò 

ĸeklinde ifade edilmiĸtir. Programdan yararlanēyorum gºr¿ĸ¿n¿ 

bildiren ºĵretmenlerin gºr¿ĸleri en ­ok, programē y¿zeysel 

inceliyorum (f=9) ĸeklindedir. Diĵer gºr¿ĸler, sēnēf d¿zeyine gºre 

kazanēmlarē inceliyorum (f=8), planlamanēn her aĸamasēnē programa 

gºre yapēyorum (f=7), konu daĵēlēmlarēna bakēyorum (f=5), dºrt dil 

becerisinin nasēl kazandērēlacaĵēnē inceliyorum (f=3), program 

g¿ncellendiĵinde inceliyorum (f=2) ve milli bayramlarē kutlama planē 

i­in faydalanēyorum (f=1) ĸeklindedir. Yararlanmēyorum temasēnda 

ºĵretmenler en ­ok, internetten planlarē hazēr alēyorum (f=8) ĸeklinde 

gºr¿ĸ bildirmiĸlerdir. Diĵer gºr¿ĸler ise kēlavuz kitaptan plan 

yapēyorum (5) ve kaynak kitaplardan plan hazērlēyorum (f=1) 

ĸeklindedir. ¥ĵretmenlerin gºr¿ĸlerinden bazēlarē ĸu ĸekildedir. 

ñPlan yaparken programdan sēk sēk yararlanēyorum. Kazanēmlarēn 

sēnēflara gºre daĵēlēmēna bakēyorum. Ayrēca, programdan okuma, 

yazma, dinleme, konuĸma kazanēmlarēnē daha iyi tespit edebiliyorum. 

(¥5)ò 

ñDers i­in yēllēk ve g¿nl¿k plan hazērlarken ilgili bºl¿mlere kēsaca 

bakēyorum. (¥9)ò 

ñYēllēk planlar hazērlanērken T¿rk­e ºĵretim programēndan her 

aĸamada yararlanēlēyor. Programdaki kazanēmlar yēllēk planda uygun 

bir ĸekilde daĵētēlēyor. (¥20)ò 

ñProgramdan yararlanmēyorum. Planlarē hazēr olarak internetten 

bulup ­ēktēsēnē alēyorum. (¥3)ò 

¥ĵretmenlerin T¿rk­e dersi ºĵretim programēnda yapēlan 

deĵiĸikliklere iliĸkin gºr¿ĸleri tablo 5 de sunulmuĸtur. 

Tablo 5. T¿rk­e dersi yeni ºĵretim programēndaki deĵiĸikliklere 

yºnelik ºĵretmen gºr¿ĸleri 

Tema Kodlar  f 

Olumlu  

Konular daha sade ve anlaĸēlēr (¥3, ¥6, ¥12, ¥14, 

¥16, ¥17, ¥21, ¥22, ¥26, ¥27, ¥28, ¥29, ¥32, ¥34, 

¥38, ¥44) 

16 

Kazanēmlar daha sade, a­ēk ve anlaĸēlēr (¥1, ¥5, ¥8, 

¥9, ¥10, ¥11, ¥19, ¥20, ¥21, ¥22, ¥23, ¥36, ¥37, 

¥39)  

14 

Konular sēnēf d¿zeylerine gºre paylaĸtērēlmēĸ (¥10, 

¥11, ¥12, ¥21, ¥22, ¥23, ¥26, ¥39) 

8 

Okuma ve anlamaya daha ­ok zaman ayrēlmēĸ (¥14, 

¥16, ¥17, ¥19, ¥20, ¥22, ¥44) 

7 
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Deĵerler eĵitimi ºn planda (¥3, ¥10, ¥26, ¥27, ¥33, 

¥38) 

6 

¥ĵrenciyi merkeze alan bir program (¥2, ¥3, ¥5, ¥8, 

¥19) 

5 

Ķlgi ve beceriler ºn planda (¥5, ¥8) 2 

Daha iĸlevsel bir program (¥37, ¥39) 2 

¥l­me-deĵerlendirme i­in a­ēk u­lu sorular ºn planda 

(¥19) 

1 

Olumsuz 

Yapēlan deĵiĸikliklerin bir ºnceki programa gºre bir 

etkisinin olduĵunu d¿ĸ¿nm¿yorum (¥4, ¥7, ¥13, ¥15, 

¥18, ¥24, ¥30, ¥33, ¥35, ¥40, ¥41, ¥42, ¥43) 

13 

Yeni programda kēlavuz kitabēn olmamasē kºt¿ (¥25, 

¥27, ¥42) 

3 

Dil bilgisi konularēnēn yeri deĵiĸtirilmemeliydi (¥15, 

¥19) 

2 

 

Tablo 5ôe gºre ºĵretmenlerin T¿rk­e dersi yeni programda yapēlan 

deĵiĸikliklere iliĸkin gºr¿ĸleri ñolumluò ve ñolumsuzò ĸeklinde ifade 

edilmiĸtir. Olumlu gºr¿ĸ bildiren ºĵretmenler gºr¿ĸlerini en ­ok, 

konular daha sade ve anlaĸēlēr (f=16) ĸeklinde ifade etmiĸlerdir. Diĵer 

olumlu gºr¿ĸler, kazanēmlar daha sade, a­ēk ve anlaĸēlēr (f=14), 

konular sēnēf d¿zeylerine gºre paylaĸtērēlmēĸ (f=8), okuma ve 

anlamaya daha ­ok zaman ayrēlmēĸ (f=7), deĵerler eĵitimi ºn planda 

(f=6), ºĵrenciyi merkeze alan bir program (f=5), ilgi ve beceriler ºn 

planda (f=2), daha iĸlevsel bir program (f=2) ve ºl­me-deĵerlendirme 

i­in a­ēk u­lu sorular ºn planda (f=1) ĸeklindedir. Olumsuz gºr¿ĸe 

sahip olan ºĵretmenlerin gºr¿ĸleri en ­ok, yapēlan deĵiĸikliklerin bir 

ºnceki programa gºre bir etkisinin olduĵunu d¿ĸ¿nm¿yorum (f=13) 

ĸeklindedir. Diĵer olumsuz gºr¿ĸler ise yeni programda kēlavuz 

kitabēn olmamasē kºt¿ (f=3) ve dil bilgisi konularēnēn yeri 

deĵiĸtirilmemeliydi (f=2) ĸeklindedir. ¥ĵretmenlerin gºr¿ĸlerinden 

bazēlarē ĸu ĸekildedir.  

ñBelli konularēn programdan ­ēkarēlmasē ve sēnēf seviyelerine gºre 

konu yoĵunluĵunun daĵēlēmēna dikkat edilmesi bence olumlu bir 

deĵiĸiklik olmuĸ. (¥12)ò 

ñProgramēn sadeleĸtiĵini d¿ĸ¿n¿yorum. Aynē zamanda deĵerler 

eĵitiminin s¿rece daha fazla aktarēlmasē g¿zel olmuĸ. (¥26)ò 

ñProgramda sadece deĵerler eĵitiminin vurgulanmasēnē bir ºnceki 

programdan farklē olarak gºrd¿m. Onun dēĸēnda pek farklēlēk 

gºremedim. (¥33)ò  

¥ĵretmenlerin bir ºĵretim programēnda bulunmasē gereken 

niteliklere/boyutlara iliĸkin gºr¿ĸleri tablo 6 de sunulmuĸtur. 
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Tablo 6. ¥ĵretmenlerin gºr¿ĸlerine gºre bir ºĵretim programēnda 

bulunmasē gereken nitelikler/boyutlar 

Tema Alt Tema Kodlar  f 

¥ĵretim 

Programē

nēn 

Nitelikleri  

Ķhtiya­ 

Temelli 

T¿m okullara uygun olmalē (¥1,¥4, ¥7, 

¥13, ¥16, ¥18, ¥20, ¥22, ¥26, ¥27, 

¥28, ¥29, ¥32, ¥36, ¥43) 

15 

T¿m ihtiya­larē karĸēlamalē (¥1, ¥4, ¥7, 

¥11, ¥13, ¥18, ¥30, ¥33, ¥35, ¥39, 

¥40, ¥41) 

12 

¢aĵēn gereksinimlerine uygun olmalē (¥2, 

¥4, ¥10, ¥23, ¥25, ¥31, ¥33, ¥35, ¥36, 

¥41) 

10 

Toplumun ihtiya­larēnē ºn plana almalē 

(¥1, ¥2, ¥7, ¥13, ¥30, ¥31, ¥33, ¥36) 

8 

¢evre ve ºĵrenci koĸullarēna uygun olmalē 

(¥3, ¥6, ¥7, ¥16, ¥34) 

5 

Alan/saha araĸtērma sonu­larēna dayalē 

olmalē (¥1, ¥7, ¥35, ¥41) 

4 

Kiĸisel 

Geliĸim 

Temelli 

Bireyin bir b¿t¿n olarak geliĸimini 

desteklemeli (¥2, ¥4, ¥7, ¥10, ¥11, ¥14, 

¥20, ¥21, ¥22, ¥28, ¥31, ¥33, ¥36, 44) 

14 

Bireyin kendini ve ­evresini tanēmasēna 

yardēmcē olmalē (¥2, ¥4, ¥5, ¥10, ¥11, 

¥14, ¥19, ¥25, ¥26, ¥33, ¥42, ¥44) 

12 

Ķletiĸim becerilerini kazandērmalē (¥2, ¥4, 

¥8, ¥10, ¥11, ¥14, ¥17, ¥21, ¥22, ¥31, 

¥44) 

11 

Ahlaki deĵerleri kazandērmalē (¥2, ¥10, 

¥19, ¥31, ¥33) 

5 

Ķĸlevsel/Etki

li  

Uygulamada kullanēĸlē olmalē (¥2, ¥5, 

¥7, ¥8, ¥11, ¥12, ¥13, ¥18, ¥20, ¥21, 

¥22, ¥24, ¥25, ¥27, ¥29, ¥30, ¥32, 

¥33, ¥34, ¥35, ¥37, ¥39, ¥40, ¥41, 

¥43) 

25 

Eĵitimde verimi arttērmalē (¥10, ¥12, 

¥29, ¥30, ¥31, ¥33, ¥37, ¥39, ¥40) 

9 

Rehber 

¥ĵrenme ve ºĵretmede yol haritasē (¥1, 

¥8, ¥10, ¥11, ¥19, ¥20, ¥22, ¥23, ¥24, 

¥25, ¥26, ¥32, ¥36, ¥39) 

14 

¥ĵretim yºntemlerini gºsteren bir kēlavuz 

(¥3, ¥4, ¥6, ¥7, ¥9, ¥10, ¥11, ¥13, 

¥21, ¥28, ¥29, ¥30, ¥37, ¥38) 

14 

Hizmet Ķ­i 

Eĵitimi 

Destekleyici 

¥ĵretmenlerin mesleki geliĸimine katkē 

saĵlamalē (¥9, ¥10, ¥18, ¥22, ¥23, ¥24, 

¥29, ¥30, ¥33, ¥34, ¥35, ¥39, ¥40, 

¥41) 

14 

¥ĵretmenlerin kendilerini g¿ncellemesine 12 
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yardēm etmeli (¥10, ¥23, ¥24, ¥27, ¥30, 

¥35, ¥37, ¥38, ¥40, ¥41, ¥43, ¥44) 

¥ĵrenme 

Temelli 

Yaparak-yaĸayarak ºĵrenme aĵēr basmalē 

(¥2, ¥5, ¥8, ¥15, ¥19, ¥25, ¥42) 

7 

¥ĵrenci katēlēmēnē arttērmalē (¥2, ¥5, ¥8, 

¥25, ¥26, ¥27) 

6 

Yaĸam boyu ºĵrenmeyi desteklemeli (¥2, 

¥14, ¥15, ¥25, ¥44) 

5 

Etkinlik temelli olmalē (¥8, ¥15, ¥17, 

¥42) 

4 

Daimi/B¿t¿

nleĸtirici 

Sēk sēk deĵiĸmemeli (¥1, ¥7, ¥9, ¥11, 

¥18, ¥31, ¥35, ¥39) 

8 

¦lkenin eĵitim-ºĵretim birliĵini saĵlamalē 

(¥37) 

1 

 

Tablo 6ôya gºre T¿rk­e ºĵretmenlerinin bir ºĵretim programēnda 

olmasē gereken niteliklere yºnelik gºr¿ĸleri, ñihtiya­ temelliò, ñkiĸisel 

geliĸim temelliò, ñiĸlevsel/etkiliò, ñrehberò, ñhizmet i­i eĵitimi 

destekleyiciò, ñºĵrenme temelliò ve ñdaimi/b¿t¿nleĸtiriciò ĸeklinde 

ifade edilmiĸtir. Ķhtiya­ temelli gºr¿ĸ¿ne sahip olan ºĵretmenlerin 

gºr¿ĸleri en ­ok, ºĵretim programē t¿m okullara uygun olmalē (f=15) 

ĸeklindedir. Diĵer gºr¿ĸler, t¿m ihtiya­larē karĸēlamalē (f=12), ­aĵēn 

gereksinimlerine uygun olmalē (f=10), toplumun ihtiya­larēnē ºn plana 

almalē (f=8), ­evre ve ºĵrenci koĸullarēna uygun olmalē (f=5) ve 

alan/saha araĸtērma sonu­larēna dayalē olmalē (f=4) ĸeklindedir. Bir 

ºĵretim programēnēn kiĸisel geliĸim temelli olmasē gºr¿ĸ¿ne sahip 

ºĵretmenlerin gºr¿ĸleri en ­ok, ºĵretim programē bireyin bir b¿t¿n 

olarak geliĸimini desteklemeli (f=14) ĸeklindedir. Diĵer gºr¿ĸler, 

bireyin kendini ve ­evresini tanēmasēna yardēmcē olmalē (f=12), 

iletiĸim becerilerini kazandērmalē (f=11), ahlaki deĵerleri kazandērmalē 

(f=5) ĸeklindedir. Bir ºĵretim programēnēn iĸlevsel/etkili olmasē 

gerektiĵini ifade eden ºĵretmenlerin gºr¿ĸleri en ­ok, ºĵretim 

programē uygulamada kullanēĸlē olmalē (f=25) ĸeklindedir. Diĵer 

gºr¿ĸler, eĵitimde verimi arttērmalē (f=9) ĸeklindedir. Bir ºĵretim 

programēnēn rehber olma yºn¿n¿ vurgulayan ºĵretmenlerin gºr¿ĸleri, 

ºĵretim programē ºĵrenme ve ºĵretmede yol haritasē (f=14) ve 

ºĵretim yºntemlerini gºsteren bir kēlavuz (f=14) ĸeklindedir. ¥ĵretim 

programēnēn hizmet i­i eĵitimi destekleyici olmasē yºn¿n¿ vurgulayan 

ºĵretmenlerin gºr¿ĸleri, ºĵretmenlerin mesleki geliĸimine katkē 

saĵlamalē (f= 14) ve ºĵretmenlerin kendilerini g¿ncellemesine yardēm 

etmeli (f=12) yºn¿ndedir. Bir ºĵretim programēnēn ºĵrenme temelli 

olmasē yºn¿nde gºr¿ĸ bildiren ºĵretmenlerin gºr¿ĸleri, ºĵretim 

programēnda yaparak-yaĸayarak ºĵrenme aĵēr basmalē (f=7), yaĸam 

boyu ºĵrenmeyi desteklemeli (f=6) ve etkinlik temelli olmalē (f=5) 

ĸeklindedir. Bir ºĵretim programēnēn daimi/b¿t¿nleĸtirici olmasēnē 
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vurgulayan ºĵretmenlerin gºr¿ĸleri ise ºĵretim programē sēk sēk 

deĵiĸmemeli (f=8) ve ¿lkenin eĵitim-ºĵretim birliĵini saĵlamalē (f=1) 

ĸeklindedir. ¥ĵretmenlerin gºr¿ĸlerinden bazēlarē ĸu ĸekildedir.  

ñBana gºre ºĵretim programē ºĵrenciyi b¿t¿n yºnleriyle hayata 

hazērlayan ve hayatē okulda yaĸatan bir yapēda olmalē, yaparak 

yaĸayarak ºĵrenmeyi desteklemeli. ķimdiki hayatēn gereklerine, 

yeniliklere, ­aĵa, topluma uygun olmalē. Ge­miĸe bakēnca hayatē ne 

kadar ºtelediĵimiz aĸikar. Bir ºĵrencinin iĸe g¿ce karēĸabilmesi 25-28 

yaĸēnē bulabiliyor. Hele birde istediĵi, okuduĵu alanda ­alēĸmayacak 

olursa b¿t¿n eĵitim hayatē boĸa gitmiĸ oluyor. Bence program 

ºĵrenciye kēsa yoldan beceriler ºĵretmeli, yeteneĵi olan ºĵrenciler 

sonra bu ºĵrendikleriyle kendini geliĸtirerek eĵitimine yeteneĵi 

yºn¿nde devam etmelidir. Aynē zamanda ºĵrencilerin iletiĸim 

becerileri olsun, ahlaki deĵerleri kazanmalarē olsun,  kendine ve 

toplumuna yararlē bireyler olmalarē adēna her yºnden onlarēn 

geliĸimini desteklemeli onlarē her daim derse katarak yaĸam boyu 

ºĵrenme becerilerini kazandērmalē. B¿t¿n bunlarē kazandērmayē 

ama­layan bir programēn tabi ki de uygulama esnasēnda ger­ekten 

kullanabildiĵimiz iĸe yarar bir program olmasē da ĸart. (¥2)ò 

ñBana gºre ºĵretim programē, ºĵretmene ēĸēk tutan, yol gºsteren ve 

eĵitim-ºĵretimin uygulayēcēsē olan ºĵretmenlerin ­aĵēn ĸartlarēna 

gºre kendilerini s¿rekli g¿ncellemelerine yardēm eden ve bu ĸekilde 

mesleki geliĸimine katkē saĵlayan bir kaynak olmalē. (¥23)ò 

ñProgramlar, Aôdan Zôye herkesin b¿t¿n ihtiya­larēna uygun bir 

ĸekilde hazērlanmalē. Bunun i­in uygulamada ger­ekleĸtirilen 

araĸtērmalara yani alan ­alēĸmalarēndan ortaya ­ēkan sonu­lar 

dikkate alēnmalē. Kullanēĸlē bir program olmalē. ¢ok sēk deĵiĸmemeli 

mesela. Sadece ºĵrencilerin yararēna deĵil,  aynē zamanda 

ºĵretmenlerin meslekte ilerlemelerine katkē saĵlamalē.(¥35)ò 

SONU¢ TARTIķMA VE ¥NERĶLER 

T¿rk­e ºĵretmenlerinin, T¿rk­e dersi ºĵretim programēnē iĸlevsel bir 

ĸekilde kullanma d¿zeylerine yºnelik gºr¿ĸlerini belirlemeyi 

ama­layan bu ­alēĸma sonu­larēna gºre, ºĵretmenler, en ­ok dºnem 

baĸlarēnda yēllēk plan hazērlamada, ºĵretim programēndan 

yararlanmaktadēr. Bu sonu­, ºĵretmenlerin, ºĵretim programēnē, 

planlama s¿re­lerinde, rehber bir kaynak olarak kullandēklarēnē 

gºstermektedir. Bu bulgu, ¥zdemir (2012)ôin, araĸtērma bulgularē ile 

ºrt¿ĸmektedir. Bu ­alēĸmada da, ºĵretmen adaylarēnēn ºĵretim 

programēnē en ­ok bir kēlavuz/rehber olarak algēladēklarē 

belirlenmiĸtir. Araĸtērmanēn bir diĵer sonucuna gºre, ºĵretmenlerin, 

programēn tanētēmēyla ilgili kendilerine uzman desteĵi saĵlandēĵē, 



62 

 

fakat programēn uygulanmasē ve deĵerlendirilmesi ile ilgili bir destek 

saĵlanmadēĵē belirlenmiĸtir. Bu sonu­, ºĵretmenlerin, hem ºĵretim 

programēnēn tanētēmē hem de programēn uygulanma s¿reci ve 

deĵerlendirilmesine yºnelik uzman desteĵine ihtiya­ duyduklarēnē 

ortaya koymaktadēr. Erman (2016)ôēn araĸtērma bulgularē da bu 

sonucu destekler niteliktedir. ¥ĵretmenlerin programlarla ilgili hizmet 

i­i eĵitim alsalar bile, ­oĵunlukla, yine hizmet i­i eĵitime ihtiya­ 

duyduĵu belirlenmiĸtir.   

Araĸtērmanēn diĵer bir bulgusuna gºre, ºĵretmenlerin ­oĵu, ºĵretim 

programēnēn, her sēnēf d¿zeyi i­in dersin iĸleniĸinde yol gºsterici 

olduĵunu belirtmiĸlerdir. Bu bulgu, Erman (2016)ônēn, ºĵretmenlerin, 

ºĵretim programēndan, ºĵretim programēnē inceleme, derse 

hazērlanma ve uygulamada yararlandēklarē sonucuyla ºrt¿ĸmektedir. 

Yine bu ­alēĸmada, ºĵretmenlerin, planlama s¿recinde, ºĵretim 

programēndan y¿zeysel d¿zeyde yararlandēklarē belirlenmiĸtir. Bu 

sonu­, ºĵretmenlerin ºĵretim programēnē tamamēyla yeterli bulmadēĵē 

ĸeklinde a­ēklanabilir. Ep­a­an ve Erzen (2008) tarafēndan yapēlan 

araĸtērmada da, sēnēf ºĵretmenlerinin T¿rk­e dersi ºĵretim 

programēnēn yeterliliĵine yºnelik gºr¿ĸlerinde kararsēz olduklarē 

belirlenmiĸtir. Bununla birlikte, ¢ērak-Kurtôun (2017) araĸtērmasēnda, 

ºĵretmenlerin genel olarak ºĵretim programēnē olumsuz olarak 

algēladēklarē tespit edilmiĸtir. Birbirini destekler nitelikte olan bu 

sonu­lara gºre, ºĵretmenlerin ºĵretim programēna tamamēyla 

g¿venmedikleri sºylenebilir. Bu ­alēĸmanēn bir diĵer sonucunda, 

ºĵretmenlerin, 2017 yēlēnda g¿ncellenen yeni T¿rk­e dersi ºĵretim 

programēnda yapēlan deĵiĸiklikleri genel olarak olumlu bulduklarē ve 

en ­ok konularēn daha yalēn ve anlaĸēlēr olmasē yºn¿nde gºr¿ĸ 

bildirdikleri belirlenmiĸtir. T¿rk eĵitim derneĵinin eĵitimi 

deĵerlendirme raporunda (TEDMEM, 2018), 2017 yēlēnda yenilenen 

ºĵretim programlarēnda, konularēn sade ve anlaĸēlēr olmasēnēn ºn 

planda tutulduĵu yer almaktadēr. Ancak, aynē raporda, T¿rk­e ve diĵer 

derslerde bu sadeleĸtirmenin birka­ kazanēmēn ­ēkarēlarak, bazē 

kazanēmlarē da diĵer kazanēmlarēn altēnda, onlarē a­ēklayēcē nitelikte 

verilmesi ile yapēldēĵē belirtilmektedir. Son araĸtērma sonucuna gºre, 

ºĵretmenlerin ­oĵunluĵu, bir ºĵretim programēnda bulunmasē gereken 

en ºnemli niteliklerden biri olarak, programēn uygulamada kullanēĸlē 

olmasē yºn¿nde gºr¿ĸ bildirmiĸlerdir. Bu sonu­, bir ºĵretim 

programēnēn, uygulamada kullanēĸlē olmasē, taslak olarak kalmamasē 

ve programēn uygulayēcēsē olan ºĵretmenlerin, ºĵrenme-ºĵretme -

hazērlēk, uygulama, deĵerlendirme- s¿re­lerinin her aĸamasēnda, 

programē etkili bir ĸekilde kullanabilecek nitelikte olmasē gerektiĵini 

ortaya koymaktadēr denilebilir. Bu ­er­evede, B¿men, ¢akar ve Yēldēz 

(2014) tarafēndan yapēlan araĸtērmada, ºĵretmenlerin ºĵretim 
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programlarēna baĵlēlēk d¿zeylerini, gºrev yaptēklarē bºlge, okul ve 

sēnēf ĸartlarēnēn etkilediĵi, buna baĵlē olarak programlarē aslēna uygun 

olarak kullanamadēklarē belirlenmiĸtir.  

Araĸtērma sonu­larēna ve gelecek araĸtērmalara yºnelik ĸu ºnerilerde 

bulunabilir:  

1- ¥zellikle ºĵretmenler olmak ¿zere, yºneticilere ve velilere, ºĵretim 

programēnēn ne olduĵu, eĵitim/ºĵrenmede gerekliliĵi, boyutlarē ve 

kullanēmē konularēnda bilgi, tutum ve beceri kazandērmaya dºn¿k 

eĵitim/destek verilmelidir. 

2- ¥ĵretim programlarēnēn, baĸta ºĵretmenler olmak ¿zere, t¿m 

ilgilerce, kolay ulaĸēlabilme ve iĸlevsel olarak kullanēlabilmesine 

dºn¿k sistem geliĸtirilmelidir. 

3- ¥ĵretmenlerin ºĵretim programēnda yaralanmama nedenlerine 

yºnelik araĸtērmalar yapēlmalēdēr. 

4- Eĵitim/¥ĵretim programlarēna iliĸkin farkēndalēĵa dair, eĵitim 

sistemi ve okul yºneticileri ve karar vericiler kapsamēnda ­alēĸmalar 

yapēlmalēdēr.  
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¥ZET 

       Bu ­alēĸmada yurt dēĸēnda sēklēkla ºrnekleri gºr¿len dēĸ mekan 

m¿zik aletlerinin uygulamalarē ve ºrnekleri ¿zerinden yola ­ēkēlmēĸtēr. 

¢alēĸmada m¿ziĵin insanlar arasēnda etkileĸimi arttērma, fiziksel ve 

biliĸsel geliĸimi ¿zerindeki etkileri tartēĸēlmēĸtēr.Bu doĵrultuda, her 

yaĸtan ve her yetenekten bireylerin kendilerini ifade edebilecekleri ve 

gurup halinde ­alēĸabilecekleri dēĸ mekan m¿zik donatēlarē 

tanētēlmēĸtēr. ¥rnek tasarēm olarak T¿rk k¿lt¿r¿ne ait ñCengò ­algēsē 

modifiye edilerek dēĸ mekan m¿zik donatēsē olarak geliĸtirmiĸtir. 

Anahtar Kelimeler: Kentsel A­ēk Alan, M¿zik, M¿zik Donatēlarē, 

Dēĸ Mekan M¿zik Aletleri 

ABSTRACT 

 The applications and examples of outdoor musical instruments 

which are frequently seen abroad, are the bases of the present study. 

For the purpose of this study, the effects of music on human 

interaction and physical and cognitive development are discussed. In 

this respect, outdoor musical instruments have been introduced in 

which individuals of all ages and abilities can express themselves and 

work in groups. As an exemplary design, Turkish musical instrument 

called ñCengò was modified and developed as an outdoor music 

equipment. 

Keywords: Urban Outdoor, Music, Musical Structures, Outdoor 

Musical Instruments 

 

GĶRĶķ 

Kentler ticaret ya da end¿stri merkezleri olmanēn dēĸēnda 

i­inde yaĸayan insanlara k¿lt¿rel bi­im ve kimlik veren 

metropollerdir. G¿n¿m¿z kentlerinin ise ge­en y¿zyēl i­inde hem 

n¿fus hem de ekonomi yºn¿nden s¿rekli b¿y¿yerek end¿stri ve 
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ekonomi aĵērlēklē bir metropole dºn¿ĸmesi ve geliĸen teknolojinin de 

insan ¿zerindeki etkisi ile birlikte, bireyler kendini mekanik bir sistem 

i­inde bulmakta ve giderek insani ºz¿ne ve ­evresine 

yabancēlaĸmaktadēr. 

Ķnsanlar, g¿nl¿k yaĸamēn stresli ortamēndan biraz olsun 

uzaklaĸabilmek, ­evresiyle saĵlēklē iliĸkiler kurabilmek adēna, serbest 

zamanlarēnē deĵerlendirebilecekleri farklē ortamlar arayēĸlarē i­erisine 

girmiĸlerdir. Bu arayēĸlarēn i­erisinde bireylerin serbest zamanlarēnē 

gerek dinlenerek, gerek eĵlenerek, gerekse de birtakēm yararlar elde 

ederek ge­irmesi ºnemli sorunlardan biri olarak karĸēmēza 

­ēkmaktadēr.   

Bu baĵlamda, bireyleri kapalē mekanlarēn havasēz ve duraĵan 

ortamēndan uzaklaĸtēracak, fiziksel olarak geliĸimlerini saĵlayacak, 

gerek ­evreyle, gerekse bireylerarasē iletiĸimi ve etkileĸimi arttēracak,  

kentsel a­ēk alanlarēn ºnemi g¿ndeme gelmektedir. Bu alanlar, 

toplumsal iliĸkilerin geliĸmesine imk©n saĵlayan, dayanēĸmayē 

arttēran, sosyal iliĸkilerin kurulabileceĵi, bireylerin psikolojik olarak 

kendilerini yenileyebilecekleri yerlerdir. Farklē yaĸ gruplarēndan, 

sosyal sēnēflardan gelen ve farklē yeteneklere sahip ­ocuklar, gen­ler, 

yaĸlēlar, komĸular ve ailelerin karĸēlaĸma ve farklē etkinliklerde 

(tanēĸma, karĸēlaĸma, y¿r¿me, oyun oynama, sohbet etme v.b.) 

bulunma yerleridir. 

¢eĸitli etnik gruplar, k¿lt¿rel karakteristikleri ile k¿lt¿rler 

arasē etkileĸim fērsatlarē saĵlayabilir, ayrēca, toplumun t¿m ¿yeleri bu 

alanlarē kullanarak sosyal gerilimi d¿ĸ¿rebilir ve sēnēflarē birbirinden 

haberdar edebilir (¥nder ve Polat 2012). 

Kentsel a­ēk alanlarda, g¿n¿m¿zde sosyal iletiĸim ve 

etkileĸimi g¿­lendiren, farklē yaĸ gruplarēndan, sosyal sēnēflardan 

gelen ve farklē yeteneklere sahip her yaĸtan bireylerin ve ailelerin 

karĸēlaĸma ve duygularēnē paylaĸmasēna imkan saĵlayan dēĸ mekan 

m¿zik donatēlarē, modern ­aĵēn kentsel tasarēmlarē i­erisinde artēk 

sēklēkla yer almaya baĸlamēĸtēr.  

ķ¿phesiz ki m¿zik, insanlar arasē iletiĸim ve etkileĸimi 

saĵlayan,  duygu ve d¿ĸ¿ncelerin rahatlēkla ifade edilebildiĵi en etkili 

ara­lardan biridir. M¿zik ve m¿zikal etkinlikler kendilik algēsēnē 

geliĸtirmekte, ºzg¿veni artērmakta, savunma mekanizmalarē 

g¿­lendirmekte, sosyal iletiĸimi saĵlamakta, duygu ve d¿ĸ¿nce 

d¿nyasēnē zenginleĸtirmekte, yaratēcēlēĵē teĸvik etmektedir. Bu 

biyolojik ve psikolojik etkilerinin yanēnda iletiĸim, uyum, paylaĸēm, 

eĵlenme, konuĸma ve ­alēĸma gibi sosyal becerileri de artērmaktadēr 

(¢oban 2009). 
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U­anôa( 1994)ôe gºre ­aĵēmēz bir iletiĸim ­aĵēdēr. M¿ziksel 

iletiĸim, insanlarēn, insan k¿me ve topluluklarēnēn toplumlarēn kendi 

kendileriyle, hem de birbirleriyle olan iliĸkilerini geliĸtirebilme ve 

yetkinleĸtirebilmelerinin en kolay, en saĵlēklē, en etkili yollarēndan 

biridir. 

Bu doĵrultuda bu ­alēĸmanēn amacē, Dēĸ Mekan M¿zik 

donatēlarēnēn ve iĸlevlerinin incelenerek, k¿lt¿r¿m¿z doĵrultusunda 

tasarlanmasēnē i­ermektedir. 

Bu ama­ doĵrultusunda konu 3 ana baĸlēk altēnda incelenerek 

sunulmuĸtur. 

1. Ķnsan ve M¿zik 

2. A­ēk Alan M¿zik Donatēlarē ve ¥zellikleri  

3. T¿rk K¿lt¿r¿ ¥zelliklerini yansētan bir A­ēk alan M¿zik 

Donatēsē tasarēm ºrneĵi 

Ķnsan ve M¿zik 

M¿zik yapabilme becerisi, insanē diĵer canlēlardan ayēran az 

sayēda ºzellikten biri olma ºzelliĵine sahiptir. (¢uhadar 2009.s.195) 

M¿zik, t¿m benliĵimizi saran, zihnimizi boĸaltan, bedenimizi harekete 

ge­iren en g¿zel duygularē hissettirerek anēlarēmēzē canlandēran, 

bulunduĵumuz ortamdan ve hayallerden ºr¿l¿ bir d¿nyanēn kapēsēnē 

aralayan ve b¿y¿s¿yle bizi ­ºzen, ancak evren gibi ­ºz¿lemeyen 

sērlarla dolu bir olgudur. ( Kurtuldu 2013. S.36) 

Ķnsan yaĸamēnda m¿ziĵin ­ok ºnemli bir yeri vardēr. M¿ziĵin 

insan yaĸamēndaki yeri ve ºnemi, insanēn  òºzg¿n¿ ve g¿zeli seslerle 

arayēp bulma-anlatma (ifade etme) gereksinimini karĸēlamasēnēn yanē 

sēra, insan yaĸamēnēn deĵiĸik boyutlarēndaki ­ok yºnl¿ iĸlevlerinden 

kaynaklanēr.(U­an.1997) 

M¿ziĵin bu ­ok yºnl¿ iĸlevlerinden birisi de bireyler ve 

bireylerarasē kaynaĸma, paylaĸma ve iĸbirliĵi saĵlayan toplumsal 

iĸlevidir. M¿zik bir iletiĸim aracē ve sanatē olmasē sebebi ile insanlar 

arasēnda birtakēm duygu ve d¿ĸ¿nceleri, ses ve ­algēlar aracēlēĵē ile 

iletmeyi ama­lar. Dolayēsēyla insan varlēĵēnē s¿rd¿rme bi­iminin de 

bir ¿r¿n¿d¿r.  Baĸka hi­bir sanat kolu etkileme g¿c¿, ses ve ton 

renkleri ĸekil nitelikleri bakēmēndan m¿ziĵin eriĸtiĵi d¿zeye 

ulaĸamamēĸtēr. Bu sebeple m¿zik, insanlarēn birbirleriyle i­ ve dēĸ 

d¿nyayla baĵlantē kurmasēnda bir iletiĸim aracē olup evrensel bir sanat 

dalē olarak da geliĸmesini s¿rd¿rmektedir. (Altēnºl­ek 2009.s.25). 

M¿zik bizim i­imizde ve ­evremizdeki sessizliĵimizin sesidir. 

K¿lt¿r¿m¿z¿n, bilincimizin dolaylē anlatēmē, iĸitilen 

yargēlarēdēr.(Yēldērēm, Ko­.2003.s.43) 
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Erol (2002) m¿zikle toplumsal etkileĸimi ĸºyle 

vurgulamaktadēr. ñM¿zik toplumsal etkileĸimle var olan ve insanlar 

tarafēndan insanlar i­in yapēlan ºĵrenilmiĸ bir davranēĸtēr. Dolayēsēyla 

kendi i­in kendinden oluĸmadēĵē gibi her zaman onu ¿retecek, 

destekleyecek ve onun ne olup olmadēĵēna karar verecek insanlara 

gereksinin duyar.ò ( akt. Kaplan 2005. S.58) 

M¿ziĵe kiĸisel a­ēdan bakēldēĵēnda ise, duygularē etkili bir 

bi­imde anlatan ve duygularē etkileyebilen bir ara­ olduĵu gºze 

­arpmaktadēr. M¿zik eĵitimi alan bireylerde kendilerini ifade 

edebilme yeteneĵi, yaratēcēlēk, k¿lt¿r birikimi, estetik beĵeni, sosyal 

iliĸkiler, mantēk becerileri, dili kullanma yeteneĵi, duygu geliĸimi, 

beden ve psikomotor davranēĸlar gibi ºzelliklerin geliĸtiĵi 

gºzlenmektedir. Yapēlan araĸtērmalar sonucunda m¿ziĵin bireylerin 

sosyal iliĸkileri ¿zerinde olumlu etkileri olduĵu a­ēk­a gºr¿lmektedir ( 

G¿le­. 2009. S.366). 

 M¿zik son 40-50 yēl i­erisinde ñM¿zikterapiò ismi altēnda 

ºzel bir tedavi aracē olarak da ele alēnmēĸ ve vaktiyle eski 

medeniyetlerin ve dinlerin deĵerlendirdikleri ve kendilerine gºre 

tatbik ettikleri m¿zikle manevi yumuĸatmalar ya da kam­ēlatmalar ve 

heyecanlandērmalar zamanēmēzda bilimsel ve metodik bir yºn almēĸtēr. 

( Ak.2006. s.221) 

M¿zik saĵlam ve normal insanlarēn ruhlarēna olduĵu gibi, 

bunalēmlē ve problemli ruhlara da hitap eden ve ruhsal sēkēntēlara ve 

hatta bazē fizik bozukluklara karĸē kullanēlan bir tedavi metodu 

olmuĸtur ( Ak. 2006.). 

Bununla birlikte, m¿ziĵin bu g¿­l¿ ve etkileyici ºzelliĵi eski 

­aĵlardan itibaren en ilkel toplumlarda bile bir terapi yºntemi olarak 

ele alēnmēĸ, pek ­ok ruhsal ve fiziksel hastalēĵēn tedavisinde 

kullanēlmēĸtēr.  

T¿rk ve Ķslam medeniyetlerinde de ­eĸitli hastalēklarēn 

tedavisinde M¿ziĵin kullanēmēnēn kºkleri Orta Asya T¿rk k¿lt¿r¿ne 

dayanmaktadēr. 

T¿rklerde en az 6000 yēldan beri s¿regelen bir m¿zik 

tarihinden bahsedilmektedir. Davul, T¿rklerde en yaygēn olan m¿zik, 

ilan ve iĸaret aletidir. Ayrēca ­eĸitli ¿flemeli, vurmalē ve yaylē ­algēlar 

tarih boyunca var olmuĸtur. M.¥. 3000-2000 yēllarē arasēnda 

Anadoluôya yerleĸen Oĵuzlarôēn m¿ziĵi, ķaman m¿ziĵine kaynak 

gºsterilmektedir. ķamanlarēn, davulu ve Kērgēz T¿rklerinde Baksē 

denen kopuzcularēn, kopuzu sihir ve tedavide kullandēklarē ve bu 

kiĸilerin de kutsal sayēldēklarē, halk i­inde insan ruhunun uzmanē 

olarak maneviyatlarēna eĸlik ettikleri bilinmektedir.(Birkan.2014). 
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T¿rklerin Ķslamiyetôi kabul¿nden sonra da makamlarēn ­eĸitli 

hastalēklar ¿zerindeki tesirden yararlanēlmēĸ, Osmanlē dºneminde 

yapēlan hastanelerin mimarisinde m¿zikle terapi gºz ºn¿nde 

bulundurulmuĸtur. 

M¿zik terapide, ritim, melodi ve harmoni gibi m¿zik unsurlarē 

tedavi ama­lē kullanēlēr. M¿zik hastanēn sinir ve ekdokrin sistemi 

¿zerinde olumlu etkiler oluĸturarak, duygu ve d¿ĸ¿ncelerde anlamlē 

tepkilerin ortaya ­ēkmasēnē saĵlar. Kimi zaman hasta, terapi s¿recinde 

m¿zik yaparak aktif bir rol ¿stlenir. Dolayēsēyla bu alandaki yeteneĵi 

geliĸir, ºzg¿veni artar ve kendince anlamlē bir uĵraĸē bulur.  (Be­ene 

2017) 

M¿zik terapide ayrēca yaĸlēlarda hayat kalitesini arttērma, 

demans hastalarēnda sosyal ve duygusal uyumlarē ve uyanēklēlēk 

seviyelerinde artma, psikolojik hastalēklarda m¿zikoterapiyle i­e 

kapanēklēkta azalma, gruptaki diĵer hastalarla etkileĸime girmede ve 

dēĸ uyaranlara verilen cevapta artma gºzlenmiĸtir (U­aner, ¥zt¿rk, 

2009) 

Bu nedenle, huzurevleri, ­eĸitli bakēmevleri gibi yerlerin dēĸ 

mekanlarē planlanērken, ºzellikle m¿zik donatē aletlerinin de yer 

almasēna ºzen gºsterilmelidir. 

Bir eĵitim aracē olma yºn¿yle de m¿zik;¥zellikle ­ocuklarēn 

kendilerini en iyi ifade edebilecekleri m¿ziksel etkinliklerle, kuĸkusuz 

sosyalleĸmelerinde ­ok ºnemli bir yere sahiptir. ¥rneĵin, gurupla 

sºyleme ve ­alma-ritm tutma, sesini ve bedenini kullanmayē ve 

denetlemeyi keĸfedeceĵi, uyum becerisini geliĸtireceĵi, iĸbirliĵine dair 

disiplin kazanacaĵē, enerjisini olumlu yºnlendirebileceĵi, kiĸisel 

doyum saĵlayabileceĵi ve ritim-melodi duygusunu geliĸtirebileceĵi 

t¿rden etkinliklerdir.(Eskioĵlu.2003) 

Soyut bir sanat olarak bilinen m¿zikten ­ocuk eĵitiminde 

yararlanmanēn ve yaratēcē ­ocuklar yetiĸtirmenin etkin yolu, m¿ziĵi 

­ocuĵa sevdirmek ve yaĸatmaktēr. M¿zik etkinliklerinde, aileler 

­ocuklar i­in m¿zik yapmaktan ­ok, ­ocuklarla m¿ziĵi paylaĸmayē 

ama­lamalēdēr. (G¿ler. 2008.s.120-121) 

M¿ziĵin birleĸtirici ve paylaĸtērēcē yanēnēn olmasē, insanlara 

m¿zik aracēlēĵēyla ve m¿zik yapma amacēyla bir araya gelme ortamē 

oluĸturmaktadēr. M¿zik, din, inan­, dil, k¿lt¿r ayrēmē gºzetmeksizin 

kiĸileri ve gruplarē bir araya getirebilir. Bir araya gelen insanlar 

yaptēklarē m¿zik ­alēĸmalarē ve aktivitelerle,  doĵal bir ortamda 

anlaĸabilir, kaynaĸabilir ve ortak duygularē paylaĸabilirler. Bu durum 

aynē zamanda bir sosyalleĸme ºl­¿t¿ olarak deĵerlendirilebilir. ( Uslu 

2009. S.811) 
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Ayrēca, m¿zik ve hareketi birleĸtiren etkinlikler, v¿cut dilini 

kullanma ve keĸfetme, uzlamsal farkēndalēĵēn oluĸturulmasē, 

yaratēcēlēĵē geliĸtirmesi, ritmik ĸekilde zamanē ve hareketi uygun 

ĸekilde bir araya getirebilmek adēna ºnem taĸēmaktadēr. (Kēlē­. 2012 s. 

11) 

Gen­ler ise ºzellikle lise ve orta ºĵrenim ­aĵēnda g¿n¿m¿zde 

eĵitim sisteminin getirdiĵi yoĵunluk ve teknolojik farklēlaĸma 

sebebiyle, m¿zik ve sanatla yeterli derecede i­ i­e olamamakta, 

kendilerini ifade edebilecekleri duygularēnē rahatlēkla dēĸa vuracaklarē 

aileleri ve arkadaĸlarēyla paylaĸēm ve iletiĸim i­erisinde olabilecekleri 

ortamlara ihtiya­ duymaktadērlar. 

Gen­lerin serbest zaman etkinliklerini verimli ge­irmelerinin 

saĵlanmasē, ºzellikle ders dēĸē zamanlarda fiziksel hareketlilik i­eren 

bazē aktivitelerle m¿mk¿n olabilir. Bu aktiviteler hem fiziksel 

saĵlēklarēnēn korunmasēnda hem de ruhsal yapēlarēnēn 

saĵlamlaĸtērēlmasēnda olduk­a ºnemlidir. (Hekim, Eraslan 2015). 

 Bu noktada gen­ler i­in oluĸturulacak a­ēk alan m¿ziksel 

etkinlik donatēlarē planlanērken ºzellikle titizlik gºsterilmelidir. 

Hem ailelerin hem ­ocuklarēn hem de her yaĸtan bireyler i­in 

oluĸturulacak m¿ziksel etkinliklerin niteliĵini ve iĸlevlerini 

etkileyecek en ºnemli etmenlerden biri de etkinliklerin 

ger­ekleĸtirileceĵi ortam ve bu ortamēn d¿zenlenmesidir. 

M¿zik etkinlikleri yoluyla beklenen ama­larēn 

ger­ekleĸmesinin, ºncelikle uygun bir m¿zik ortamēnēn saĵlanmasē ile 

olanaklē olduĵu unutulmamalēdēr. ( G¿ler. 2008.s.161) 

A­ēk Alan M¿zik Donatēlarē ve ¥zellikleri 

A­ēk alan kavramē, kent dokusunun ºnemli temel 

elemanlarēndan birisi olup, mimari yapē ve ulaĸēm alanlarē dēĸēnda 

kalan a­ēklēklar veya boĸ alanlar olarak tanēmlanmaktadēr. Diĵer bir 

deyiĸle, dēĸ mekan ¿zerinde herhangi bir amaca gºre yapēlaĸmanēn 

olmadēĵē ve herhangi bir rekreasyonel kullanēmē i­in uygun potansiyel 

imkanē bulunan alanlar olarak algēlanmaktadēr (Atila, K¿­¿k 2001).   

Kentsel a­ēk alanlarda kullanēlacak donatē elemanlarē, 

kullanēmlarēndaki iĸlevlerine gºre; koruma, dinlendirme, temizlik, 

eĵlendirme, satēĸ ve alēĸveriĸ, iletiĸim kurma, barēndērma, 

yºnlendirme, sēnērlayēcē, bilgi verme, s¿sleme ama­lē olarak 

sēnēflandērēlabilirler. 

A­ēk Alan M¿zik Donatēlarēna ise hedef kitleye gºre 

planlanmēĸ a­ēk alan ­algēlardēr da diyebiliriz. ¢algēlar, yaĸamē ve 

duygularē seslerle ifade ederken insanlarēn duygularēnē a­ēĵa ­ēkaran 
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birer ara­ iĸlevi de gºr¿r. Aynē zamanda insanēn kendi sesinin dēĸēnda 

bir m¿zik ¿retme aracēna ihtiya­ duyduĵunun gºstergesidir. 

(Karabulut.2013.s.83) 

 Ķnsanlarēn i­inden gelen veya daha ºnce ºĵrenilmiĸ ezgileri dēĸa 

vurmalarē, sºylemeleri veya herhangi bir ­algē kullanarak icra etmeleri 

gerekir.  ¢algē ­almak insanēn bir nesneyle kurduĵu iletiĸim 

boyutunda ger­ekleĸtirdiĵi en ¿st d¿zeydeki becerilerden biridir. 

Kendi duygularēnē yarar gºzetmeksizin bir ara­ kullanarak ortaya 

koymaya ­alēĸan insan, ­algē ­alarak veya ­almaya ­alēĸarak bu 

beklentisini geliĸtirir. ( Ece.2013. s. 158.161)  

 Ķnsanlarda doĵuĸtan gelen bu d¿rt¿y¿ en g¿zel bir ĸekilde 

a­ēĵa ­ēkarmaya imk©n saĵlayan A­ēk Alan M¿zik Donatēlarē, 

planlanērken  yapēlacak alan ve kullanacak kitleye gºre d¿zenleme ve 

planlama yapēlmasē ­ok ºnemlidir.  

Aksu 2012ôe gºre; Kent mobilyalarē tasarēmēnda farklēlēk 

oluĸturabilecek ve kullanēcēlarēn beĵeni d¿zeyini etkileyebilecek 

ºl­¿tler; renk uyumu, ºl­¿/oran dengesi, iĸlevsel uygunluk, malzeme 

uyumu, bakēmlē/temiz olma, modern olma, yeni olma, tarihi nitelikte 

olma, tarihe atēf yapēlmasē, farklē olma, etkileyici olma, ilgin­ olma, 

gºsteriĸli olma, orijinal/ºzg¿n olma, konumunun iyi olmasē, ­evre ile 

uyumlu olma, ­evre ile karĸēt olma, anlamsal ve anētsal olma, simgesel 

olma, gºrsel zenginlik oluĸturma olarak belirlenmiĸtir.Tasarēm 

s¿recinde ortaya konan ¿r¿n belirli bir amaca hizmet etmeli, bilin­li 

bir d¿ĸ¿nce sonucu ortaya ­ēkarak iĸlevsel olmalē, alēĸēlmēĸēn ºtesinde 

ve daha ºnce hi­ yapēlmamēĸ ya da benzerlerinden ­ok farklē bir 

gºrsellikte, kendine has bir ºzellik taĸēmalēdēr. 

 Her ortamēn iĸlevine ºzg¿ bir takēm peyzaj prensipleri olmasē 

gerektiĵi gibi, m¿ziksel anlamdaki donatēlarēn da, alanēn ortamēndan 

baĵēmsēz olarak tasarlanmamasē gerekmektedir. Baĵlamsal 

d¿ĸ¿nebilme ilkesi, yalnēz ortama uygun fon m¿ziĵi i­in deĵil, 

m¿ziksel donatēlarēnēn kullanēmē i­in de ge­erlidir. (Arslan, Dºnmez, 

Yēlmaz. 2014) 

 Tema parkē, ­ocuk oyun alanlarēnda ise farklē k¿lt¿rlerin 

m¿zikleri ve m¿zik aletlerinin de tasarēm ilkeleri arasēnda olmasē 

parkēn rekreasyonel deĵerinin yanēnda bilgi ve k¿lt¿rel deĵerleri 

taĸēmasē a­ēsēndan ºnem teĸkil etmektedir. 

      Ayrēca  dēĸ mekanlarda kullanēlacak m¿zik donatēlarēnēn hedef 

kitleye yºnelik olarak, boyutlarē, sesi, nasēl ­alēndēĵē ve m¿zikal 

olanaklarē ( ezgi ­algēsē, ritim ­algēsē olmasē gibi), dayanēklēlēĵē ve 

bakēmē da gºz ºn¿nde bulundurulmalēdēr. Gºrsel ºĵeler hazērlanērken 
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ise ulusal yerel ve evrensel olmak ¿zere ¿­ ana boyutta 

planlanmalēdēr. 

Dēĸ mekan m¿zik donatēlarē uygulamalarēnda sēklēkla 

Ksilefon, Metalafon, Ziller, Davul, Timpani gibi vurmalē ­algē 

ºrnekleri kullanēlmēĸtēr. Bunlar dēĸ mekana uygun malzeme ve 

tasarēmlarē ile farklē form ve ºl­¿lere sahip olup, her yaĸtan ve her 

yetenekten bireylerin kullanēmēna uygun donatē elemanlarēdēr. 

Bunlarēn yanēsēra; Marimba, Cajon, Hydrolophone ¢algēlarē 

da yurt dēĸē dēĸ mekan uygulamalarēnda sēklēkla yer almaktadēr. 

Marimba,:  Afrika kºkenli daha b¿y¿k, daha derin tonlu bir t¿r 

ksilofon olup, daha yumuĸak ahĸaptan yapēlmēĸ ince ­ubuklarē olan, 

bu nedenle tēnēsē daha yumuĸak ve daha zengin olan bir m¿zik aletidir 

Cajon :Orijinali Peruôdan  tahta kutu ĸeklinde ¿st¿ne oturulabilen ve 

vurmalē ­algē olarak kullanēlan  bir t¿r idophonedur. 

Hydrolophone:  Su akēĸē ile kullanēlan bir klavye tipi enstr¿mandēr. 

Bir­ok formda ve bir akēĸkanla etkileĸimi  (genellikle su) sonucunda 

­alēnabilen bu enstr¿man hidrolik olarak ­alēĸtērēlmaktadēr (  Mann 

jansen post 2006).  

. Farklē bir uygulama olarak ise merdivenlere ya da yer d¿zlemine 

uygulanan ayak piyanosunu ºrnek olarak gºsterebiliriz. 

G¿n¿m¿zde ºzellikle yurt dēĸēnda sēklēkla gºrd¿ĵ¿m¿z dēĸ mekan 

m¿zik donatēlarē, artēk meydanlarda, parklarda, kºpr¿lerde, ­ocuk 

oyun alanlarēnda, sahillerde, yaya yollarēnda bir donatē elemanē olarak 

kullanēlmakta olup, ¿lkemizde de benzer ºrneklerde yeni yeni kendini 

gºstermektedir.  

Bu uygulamalara ºrnek olarak, ABD Utahta  yer alan  Jackson Square 

parkē gºsterebiliriz. Y¿ksek seviyede hērsēzlēĵēn ve Vandalizmôin 

olduĵu Jackson Square Parkta, Minnesota ¿niversitesinden Dr. Scott 

D. Liscomb ile 1995 yēlēnda yapēlan bir ­alēĸmada parka yerleĸtirilen 7 

adet enstr¿manla birlikte parkta hērsēzlēĵēn ve Vandalizmôin azaldēĵē 

belirlenmiĸtir. G¿n¿m¿zde ise Jackson Square park, dēĸ mekan m¿zik 

enstr¿manlarēnēn her ge­en yēl sayēsēnēn arttērēldēĵē ve d¿nyadaki ilk 

ve en b¿y¿k m¿zik parkēdēr (https://freenotesharmonypark.com/wp-

content/uploads/2017/06/Vandalism-and-Maintenance-Project-

Brief.pdf). 

T¿rkiyeôde ise 

¶ Tekirdaĵôda 24 tuĸtan oluĸan yer piyanosu tuĸlarēna basēldēk­a 
2 oktav ses ¿retirken dayanēklēlēĵē ve su ge­irmez yapēsēyla da 

https://freenotesharmonypark.com/wp-content/uploads/2017/06/Vandalism-and-Maintenance-Project-Brief.pdf
https://freenotesharmonypark.com/wp-content/uploads/2017/06/Vandalism-and-Maintenance-Project-Brief.pdf
https://freenotesharmonypark.com/wp-content/uploads/2017/06/Vandalism-and-Maintenance-Project-Brief.pdf
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dikkat ­ekmektedir. (http://www.devrimgazetesi.com.tr/yer-

piyanosu-7den-70e-yuzleri-guldurdu/)           

¶ Mersinôde sahilde kurulan ayak piyanosu, 350 santimetre 

uzunluĵunda ºl­¿lere sahip olan 24 tuĸlu, 2 oktav ses 

aralēĵēna sahiptir.Bu piyano ile ­ok ­eĸitli m¿zikler ayaklar ile 

­alēnabilmektedir. Dēĸ ortamdan kaynaklanan sorunlara karĸē 

dayanēklē olan ayak piyanosu, sēvēya dayanēklē olarak 

kimyasal madde ile preslenerek kompakt malzemeden 

¿retilmiĸtir. Metal yerleri sac malzemeden yapēlan ayak 

piyanosu 12 volt elektrik ile ­alēĸmaktadēr. 

(https://www.cnnturk.com/yurttan-haberler/mersin/ayak-

piyanosu-ile-hayatin-ritmi) 

¶ Bursaôdaki Nil¿fer M¿zik parkē ­eĸitli enstr¿manlar ve 

m¿zisyenlerin yaĸam hikayelerinin yazēldēĵē banklardan 

oluĸan 1200 metrekare alanda tasarlanan m¿zik temalē bir 

park olup hem gen­ler, hem ­ocuklar hem de her yaĸtan 

insanlarēn faydalanabileceĵi onlara serbest zamanlarēnda farklē 

aktiviteler sunan bir alan olarak 

oluĸturulmuĸtur. (https://www.olay.com.tr/bursanin-ilk -

muzik-parki-acildi-165156h.htm) 

¶ Ankaraôda bir alēĸveriĸ merkezinin basamaklarēnda hayata 
ge­irilen piyano merdivenin en b¿y¿k ºzelliĵi piyano modu 

dēĸēnda istenilen m¿zik ve bestelerin basamaklarēna karēĸēk 

basēlsa da d¿zenli bir ĸekilde ­almasēdēr. 

(http://www.hurriyet.com.tr/piyano-merdivenler-dunya-3-

uncusu-oldu-) 

¶ Boluôda bulunan Masal kahramanlarēnēn yer aldēĵē masal 
temalē parkēn ­ocuk oyun alanē i­erisinde,dēĸ mekan m¿zik 

aleti ºrneĵi tasarlanmēĸ, plastik bir zemin ¿zerinde nota 

iĸaretlerinin yer aldēĵē 8 seslik bir ritm ­algēsē bulunmaktadēr. 

T¿rk K¿lt¿r¿ ¥zelliklerini Yansētan bir A­ēk Alan m¿zik 

Donatēsē Tasarēm ¥rneĵi 

 M¿zik yapēsē gereĵi evrensel olduĵu kadar, ulusal hatta 

bºlgesel karakterlidir. Bu ama­la kullanacak kitlenin deĵerlerini, 

k¿lt¿r¿n¿, kimliĵini yansētan donatēlarēn kullanēlmasē kullanēcēlarē 

hem eĵlendirecek hem de bilgilendirecek bir yapē olarak kentin 

karakteri i­inde olacaktēr. 

          Bizim M¿ziĵimizin ve D¿nya M¿ziĵinin de geleceĵi ge­miĸine 

baĵlēdēr. Ge­miĸimizin bilinmesi, geleceĵi hazērlayacaktēr. Dolayēsēyla 

M¿ziĵin oluĸumunu saĵlayan enstr¿manlarēmēzēn da ge­miĸlerini 

bilmek, onlarē yakēndan tanēmak ve onlar ¿zerinde ne gibi 

geliĸtirmeler yapēlabileceĵini d¿ĸ¿nmek bizlere g¿n¿m¿zde ve 
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gelecekte daha bilin­li, bilimsel ve ­aĵdaĸ anlayēĸta m¿zik yapmamēzē 

saĵlayacaktēr. ( A­ēn. 1995. S.14) 

 Bu ilkelerden hareketle, tarihi  T¿rk ­algēlarēndan ¢ENGô in 

ve bir­ok unutulmuĸ m¿zik aletlerimizin tanētēlmasē  amacē ile BAĶB¦ 

­algē yapēm - onarēm ve ­algē eĵitimi alanēnda uzman 2 ºĵrt. ¿yesinin 

gºr¿ĸleri doĵrultusunda ºrnek bir tasarēm geliĸtirilmiĸtir. 

¢eng 

 ¢eng ya da T¿rk Arpôē olarak genelleyebileceĵimiz bu ­algē, 

Asya kºkenli bir arptēr. Tel sayēsē 14-35 arasēnda deĵiĸmekte ve 

kucakta dikey olarak tutularak iki elle ­alēnmaktadēr. T¿rk m¿ziĵi 

tarihinde ºnemli bir yeri olan ¢engôe olan ilgi tarih boyunca dºnem 

dºnem artmēĸ veya azalmēĸtēr. G¿n¿m¿zde ¢eng, genelde T¿rk 

M¿ziĵiônin tarihsel dºnemlerini icra eden topluluklarda 

kullanēlmaktadēr (Beĸiroĵlu, Ko­han. 2009) 

 Orta­aĵ minyat¿rlerinde tasvir edilen musiki meclislerinin 

­oĵunda ceng aletinin tasviri verilmiĸtir. Milattan ºnce yapēlmēĸ 

cengler 6-9 telli iken orta­aĵda tahminen 18-24 telli olmuĸtur. Cenge 

tel yerine ipek teller ­ekilirdi. Ķcra usul¿ deĵiĸik idi: Mēzrapla, 

sonralarda parmakla ­alēnērdē. (H¿seyinova,  2001). 

 ¢eng'in boynu bir at boynu gibi eĵridir. Gºvdesi tek par­a 

zerdali aĵacēndan oyulur. Y¿ksekliĵi dºrt karēĸ kadardēr. Eni de bir 

karēĸ olur ama gittik­e daralēr. Bu bir karēĸ olan geniĸliĵin bulunduĵu 

yerde gºvdenin derinliĵi dºrt a­ēk parmak kadardēr. Tellerin takēldēĵē 

uzantēnēn boyu ¿­ karēĸēr. Gºvdenin i­ kēsmē sēr­a ve tutkalla sēvanēr. 

¢eng`e yirmi dºrt ya da. Yirmi beĸ tel de takēlabilir. Bu yirmi dºrt tel 

sekizer sekizer ¿­ gruba ayrēlērlar: Kalēn, orta ve ince ses telleri. Yirmi 

beĸ telli ¢eng'de bu son tel kalēn teller tarafēna eklenir. ¢eng sol 

koltukta tutulur. Sol elin parmaklarē ince sesleri, saĵ elinkiler de kalēn 

sesleri vermek i­in kullanēlēr. (Kamiloĵlu.2007)(akt.Demirel.2018) 

      ¢eng hem erkekler hem de kadēnlar tarafēndan ­alēnmēĸtēr. Ama 

ºzellikle Osmanlēlar'da ¢eng'in daha ­ok bir kadēn ­algēsē olduĵunu 

savunanlar da vardēr. (Beĸiroĵlu, - G¿nay2009).  

Osmanlēlar dºneminde sadece kºĸeli arplar sēnēfēna giren ¢eng 

kullanēlmaktaydē. Bunlarēn gºvdeleri hem d¿z hem de at boynu gibi 

eĵik olarak yapēlmēĸtē. Gºvde ile burgu tahtasē arasēnda bulunan a­ē  

70Á ile 90Á arasēnda deĵiĸmekteydi. Gºvdeye kapak olarak bir deri 

yapēĸtērēlmaktaydē. Bug¿n aynē boy ¢eng kullanēldēĵēndan sºz etmek 

m¿mk¿n deĵildir. En az iki boy olmak 3 ¿zere deĵiĸik boylarda 

yapēlmēĸ, ­oĵunlukla bu nedenle de tel sayēsē farklē olmuĸtur. Ama 

genellikle ķ¿krullah'ēn tarif ettiĵi ĸekilde 24-25 tel kullanēlmēĸtēr. 

Otuzun ¿zerinde tel sayēsē olanlar da vardēr. (Demirel, 2018).  



75 

 

¥rnek Tasarēm (Dēĸ mekan CENG m¿zik aleti) 

 Genel olarak tasarēm, analiz ­alēĸmalarē sonucu ortaya ­ēkan 

sorunlarēn ­ºz¿m s¿reci olarak s¿rekli geliĸme i­inde olan ve daha 

ileri analizlere temel oluĸturan aktiviteler olarak tanēmlanmaktadēr 

(Yēlmaz ve Yēlmaz, 2000) (akt. Yarcē, Malko­ 2011). Baĸka bir 

deyiĸle tasarēm, gereksinimleri karĸēlamak ¿zere saptanan iĸlevleri 

yerine getirecek olan yapē b¿t¿n¿n¿n, onun kurgusunda yer alan t¿m 

ºĵelerin ve ­evresinin; kavramsal, iĸlevsel, bi­imsel, str¿kt¿rel ve 

eylemsel ºzelliklerinin ve niteliklerinin, yorumlanmasē, belirlenmesi 

ve belgelenmesidir (Ķzgi, 1999) ( akt.Yarcē. Malko­.2011)  

Ayrēca tasarēmē a­ēklayēcē ve destekleyici siluet, kesit, gºr¿n¿ĸ 

ve/veya perspektiflerin hazērlanmasē gerekmektedir. 

Bu ­alēĸmada ºrnek tasarēm oluĸturulurken izlenen aĸamalar ĸu 

ĸekilde ger­ekleĸtirilmiĸtir. 

¶ ¢algēnēn Yapēsal ºzellikleri hakkēnda bilgi 

¶ ¢algēnēn Yapēsal ºzellikleri hakkēnda uzman gºr¿ĸlerinin 
alēnmasē 

¶ Uygulanacak mekana uygun olarak ebatlarēn belirlenmesi 

¶ Mekanēn fiziksel ve iklimsel koĸullarēna uygun olarak 

kullanēlacak malzemenin tespiti 

¶ Kullanēlacak ­izim programēnēn belirlenmesi 

¶ ¢izim 

¢engin yapēsal ºzelliklerine baĵlē olarak yapēlan dēĸ mekan m¿zik 

str¿kt¿r¿n¿n farklē dºnemlerde farklē boyutlara sahip 150cmye kadar 

­ēkan boyutlara ulaĸtēĵē gºr¿lmektedir.  

Oturarak ve bedenin sol tarafēna alēnarak saĵ el ve sol el ile ­alēnan bu 

­algēnēn dēĸ mekan i­in hazērladēĵēmēz ­izimlerinde hem geleneksele 

uygun hem de ayakta ­almayē saĵlayacak boyutlarda bir tasarēm 

yapēlmēĸ, sembolik olarak bir oktav i­erisindeki  8 tam sesten 

oluĸturulmuĸtur. Dēĸ mekan koĸullarēna uyum saĵlamasē a­ēsēndan ise 

­elik ­ubuklarla saĵlanan 8 farklē ses yine ­elik bir str¿kt¿re 

baĵlanmēĸ ve yere sabitlenmiĸtir. Parklarda ve kent a­ēk alanlarēnda 

tutuĸ ve kullanēm a­ēsēndan geleneksel yapēsē gºz ºn¿ne alēnmēĸ olup, 

yer ºrt¿c¿lerin ¿st¿nde donatē desteĵi olmadan, a­ēk alanlarda ise 

donatē ile birlikte tasarlanmēĸtēr.  
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Resim 1. Kent a­ēk alanlarēnda dēĸ mekan ­eng m¿zik aleti 

 

 
Resim 2. Kent parklarēnda ­eng m¿zik aleti 

 

SONU¢VE ¥NERĶLER 

Sonu­ olarak; kentsel a­ēk alanlar bireylerin serbest zamanlarēnda 

hareket etmek, kendi yeteneklerini keĸfetmek, iletiĸim kurmak, biliĸsel 

ve fiziksel geliĸimlerini saĵlamak i­in oluĸturulan yerlerdir. Bu 

alanlarda yaygēn olarak kullanēlan rekreatif faaliyetlerin yanē sēra dēĸ 
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mekan m¿zik donatēlarē her yaĸtan, her yetenekten insanlar arasēnda 

sosyal iletiĸimi teĸvik eden, eĵiten ve geliĸtiren alanlara sahip olmayē 

saĵlayan ara­lardēr. 

 M¿zik bir iletiĸim aracē olma ºzelliĵi ile, insanlar arasēnda birtakēm 

duygu ve d¿ĸ¿nceleri, ses ve ­algēlar aracēlēĵē ile iletmeyi ama­lar. 

Dolayēsēyla insan varlēĵēnē s¿rd¿rme bi­iminin de bir ¿r¿n¿d¿r.  

Baĸka hi­bir sanat kolu etkileme g¿c¿, ses ve ton renkleri ĸekil 

nitelikleri bakēmēndan m¿ziĵin eriĸtiĵi d¿zeye ulaĸamamēĸtēr. Bu 

sebeple m¿zik, insanlarēn birbirleriyle i­ ve dēĸ d¿nyayla baĵlantē 

kurmasēnda bir iletiĸim aracē olup evrensel bir sanat dalē olarak da 

geliĸmesini s¿rd¿rmektedir. (Altēnºl­ek 2009.s.25). M¿zik bizim 

i­imizde ve ­evremizdeki sessizliĵimizin sesidir. K¿lt¿r¿m¿z¿n, 

bilincimizin dolaylē anlatēmē, iĸitilen yargēlarēdēr.(Yēldērēm, 

Ko­.2003.s.43) 

Ķnsan yaĸamēnēn her evresinde yer alan M¿ziksel d¿rt¿leri en g¿zel  

ĸekilde a­ēĵa ­ēkarmaya imk©n saĵlayan A­ēk Alan M¿zik Donatēlarē 

planlanērken, yapēlacak alan ve kullanacak kitleye gºre d¿zenleme ve 

planlama yapēlmasē ­ok ºnemlidir. 

 

Bu baĵlamda, dēĸ mekanlarda kullanēlacak m¿zik donatēlarēnēn hedef 

kitleye yºnelik olarak, boyutlarē, sesi, nasēl ­alēndēĵē ve m¿zikal 

olanaklarē ( ezgi ­algēsē, ritim ­algēsē olmasē gibi), dayanēklēlēĵē ve 

bakēmē da gºz ºn¿nde bulundurulmalēdēr. Gºrsel ºĵeler hazērlanērken 

ise ulusal yerel ve evrensel olmak ¿zere ¿­ ana boyutta 

planlanmalēdēr.  

M¿zik yapēsē gereĵi evrensel olduĵu kadar, ulusal hatta bºlgesel 

karakterlidir. Bu ama­la kullanacak kitlenin deĵerlerini, k¿lt¿r¿n¿, 

kimliĵini yansētan donatēlarēn kullanēlmasē kullanēcēlarē hem 

eĵlendirecek hem de bilgilendirecek bir yapē olarak kentin karakteri 

i­inde olacaktēr. 

¥neriler 

Å Ķnsanlarēn m¿zik yolu ile serbest zamanlarēnē 

deĵerlendirecekleri, kaybettikleri enerjinin geri kazanēmēnē 

saĵlayacaklarē, rahatlayabilecekleri, sosyal iletiĸim ve 

etkileĸimde bulunabilecekleri dēĸ mekan m¿zik aletlerinin 
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kentsel a­ēk alanlara bir donatē elemanē olarak ¿lkemizde de 

uygulanmasē bu alanlarēn kullanēmēna farklē bir boyut 

kazandēracaktēr.  

Å Toplumun sahip olduĵu k¿lt¿rel deĵerlerin ºĵrenilmesi ve 

hatērlanmasē a­ēsēndan da m¿zik donatēlarēmekanēn i­inde 

bilgi deĵeri ile varlēk gºsterecektir. 

Å Dēĸ mekan m¿zik aletleri kentsel a­ēk alanlarda bir m¿zik 

donatēsē olarak kullanēlmasē ile birlikte ºzellikle k¿lt¿rel 

boyutuyla ele alēnmasē gereken, geleneksel ¿r¿nlerin dēĸēnda 

g¿n¿m¿z ­algēlarēnēn ve farklē k¿lt¿rlerin tanētēlmasē 

boyutunda da kullanēlabilir. 

Å Farklē yaĸ gruplarēna gºre, farklē kullanēmlar i­inde yer alacak 

donatēlarēn ºzellikle topluluk ºzellikleri, kullanēm amacē ve 

­evre faktºr¿ ile birlikte ele alēnabilir. 

Å Dēĸ mekan m¿zik aletleri oluĸtururken organoloji alanēndan 

uzmanlarla ve m¿zik eĵitimcilerle birlikte ­alēĸēlmasē yararlē 

olacaktēr. 
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ĶKĶ DĶLLĶLĶK VE ¢OK DĶLLĶLĶK ¥ĴRETĶMĶ: AHMET 

YESEVĶ ¦NĶVERSĶTESĶNDEN YANSIMALAR 

 

Dr. Halil K¦¢¦KLER  

 

1. GĶRĶķ  

Bu ­alēĸmanēn amacē, ºĵrencilerin tek dilliĵi, iki dillilik ve ­ok 

dilliliĵe karĸē tutumlarēnē karĸēlaĸtērma yapmaktēr. Bu ­alēĸma 2017 

yēlēnda yapēlmēĸ bir ­alēĸmadēr.  Bu ­alēĸmada, ºĵrencilerin hazērlēk 

programēnda iki dilli ºĵrenmeye karĸē tutumlarēnē ele almaktēr. 

Uluslararasē Hoca Ahmet Yesevi ¦niversitesi Hazērlēk Fak¿ltesi 

ºĵrencileriyle Balēkesir ¦niversitesi ºĵrencilerine uygulandē. Bu 

­alēĸma 2016-2017 yēllarnda s¿rd¿r¿lm¿ĸt¿r. ¦­ aĸamalē olarak 

s¿rd¿r¿lm¿ĸt¿r. Birinci aĸamasē sonu­landērēlēp ñĶkidillilik ve yabancē 

Dil ºĵrenenlerin tutumlarēò (K¿­¿kler, 2018, s.211-218) ismiyle 

basēlmēĸtēr. Bu ­alēĸma, ikinci aĸama ve ¿­¿nc¿ aĸamasē Balēkesir 

¦niversitesi ºĵrencilerinin katēlmasē ve deĵerlendirilmesiyle devam 

edilmiĸtir. 

¢alēĸmamēza ge­meden ºnce Uluslararasē Hoca Ahmet Yesevi 

¦niversitesini ve son olarak da ­alēĸmanēn s¿rd¿r¿ld¿ĵ¿ Hazērlēk 

Fak¿ltesi ve Hazērlēk programlarēnē kēsaca ele alēp ­alēĸmanēn 

detaylarēna bakmak yararlē olacaktēr.  

 

1.1. Ahmet Yesevi
1
 ¦niversitesi 

                                                 
1 Bu ­alēĸmanēn ayrēntēlarēna ge­meden ºnce kºkl¿ ge­miĸ olarak Hoca Ahmet 

Yeseviônin hayatē ve eserlerine kēsaca bakmamēz gerektiĵini d¿ĸenmekteyiz:  

ñAhmet Yeseviôyi bilimsel olarak ñĶlk Mutasavvēflarò eseriyle ele alan Fuat 

Kºpr¿l¿d¿r. Ahmet Yesevi, 1093 yēlēnda bug¿nk¿ Kazakistanóēn ¢imkent ĸehrinin 

doĵusundaki Sayram kasabasēnda doĵmuĸtur. Tam adē Ahmed bin Ķbr©him bin Ķly©s 

Yesev´ôdir. 7 yaĸēnda iken babasēnēn ºl¿m¿nden sonra, ablasē ile birlikte Sayram 

yakēnlarēndaki Yesiôye yerleĸen Yesevi, burada ñArslan Babaò adlē bir T¿rk 

ĸeyhinden ilk eĵitimini almaya baĸladē. 

Eĵitiminin ilk aĸamasēnē tamamladēktan sonra 27 yaĸēnda iken Buharaóya giden 

Yesevi, burada dºnemin ºnde gelen din bilginlerinden olan ķeyh Yusuf Hemedaniôye 

intisap edip m¿ridi oldu. Burada yoĵun bir tasavvuf eĵitimi alan Yesevi, ķeyhin dºrt 

halifesinden ¿­¿nc¿s¿ olmuĸ ve ilk ikn yerine ge­miĸtir. Daha sonra irĸad makamēnē 

ķeyh Ad¿lhalik G¿cd¾vaniôye bērakarak Yesiôye dºnd¿. Yesiôde Yeseviye Ocaĵēônē 

kurdu. Batē T¿rkistanôēn Sayram ĸehrinde doĵmuĸtur. Tasavvufi ­alēĸmalarē Buhara 

muhitinde edinmiĸ bulunan Hoca Ahmet Yesevi, tarikat kurucusu, ĸair ve din b¿y¿ĵ¿ 

olarak T¿rk d¿nyasēnēn manevi hayatēnē etkilemiĸ nadir kiĸilerden birisidir. Buharaôda 

bēraktēĵē ķeyh Ad¿lhalik G¿cd¾vaniônin yetiĸtirdiĵi ºĵrencisi Muhammed Baha¿ddin 

Nakĸbendôi o dºnemde Yeseviye Ocaĵē dēĸēnda ortaya ­ēkan iki b¿y¿k tarikattan biri 

oldu. Buharaôda kurulan Nakĸibendiye tarikatē, 

zamanla Afganistan, Hindistan ve Anadoluóya yayēldē. 
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Hoca Ahmet Yesevi Uluslararasē T¿rk Kazak ¦niversitesi 

temelleri 6 Haziran 1991 yēlēnda Kazakistan Cumhurbaĸkanē 

Nursultan Nazarbayev tarafēndan T¿rkistan Devlet ¦niversitesi olarak 

atēlmēĸ. 29 Nisan-1 Mayēs 1992 tarihinde Almata zirvesinde 

yayēmlanan óortak bildiriô ile T¿rkiye Cumhuriyeti Cumhurbaĸkanē 

S¿leyman Demirel ile Kazakistan Cumhurbaĸkanē Nursultan 

Nazarbayev arasēnda imzalanan ñEĵitim, Bilim, K¿lt¿r ve Spor 

Alanlarēnda Ķĸbirliĵi Anlaĸmasēò ile, T¿rkistan Devlet ¦niversitesinin 

iki ¿lkenin ortak ¿niversitesi h©line getirilmesi kararē alēnmēĸ ve 

konuyla ilgili Mutabakat Zaptē Ankara'da imzalanmēĸtēr. Daha sonra 

Hoca Ahmet Yesevi T¿rk-Kazak ¦niversitesi Kurulmasēna Dair 

                                                                                                         
Ahmet Yesevi ise ºĵretisini hocasē Arslan Babaôdan aldēĵē ñehl-i beytò sevgisi ve 

bu doĵrultudaki tasavvuf anlayēĸē ¿zerine kurdu. Bir T¿rk sufi tarafēndan kurulan bu 

ilk b¿y¿k ñT¿rk tarikatēò, ºnce Mavera¿nnehir, Taĸkent ve ­evresi ile batē 

T¿rkistanôda etkili olmuĸtur. Daha sonra Horasan, Ķran ve Azerbaycanóda yaĸayan 

T¿rkler arasēnda yayēlan Yesevi tarikatē, 13 y¿zyēldan baĸlayarak gº­lerle 

Anadoluôya, oradan da Balkanlara ulaĸmēĸtēr. 13. y¿zyēl i­inde Anadoluôda gºr¿lmeye 

baĸlayan Bektaĸ´lik, Baba´lik, Haydar´lik Yesev´lik tarikatēndan ­ēkmēĸ kollardēr. 

Ķleride Yunus Emreónin gaybdan gºnderilmiĸ m¿rĸidi sayēlacak olan Hacē Bektaĸi 

Veli ile aynē zamanda din´ destan kahramanē olan Sarē Saltuk, sonra Anadolu 

Ahiliĵinin, pir´-m¿rĸidi sayēlan Ahi Evren, Osman Beyóin ermiĸ kayēnbabasē ķeyh 

Edebali, Orhan Gaziónin m¿rĸidi Geyikli Baba ve daha niceleri Ahmed Yesev´ônin 

Anadoluôya, manev´ fetihler i­in yolladēĵē, menkēbelerle destekli ger­ekler h©linde 

sºylenen m¿ritleri, akēncēlarē, halifeleridir. 

Ķnsanlarē din´ ve ahl©k´ yºnden yetiĸtiren Hoca Ahmet Yesev´, tasavvuf´ 

d¿ĸ¿ncelerini T¿rk­e ve sade ĸiirler ile anlatmēĸ, hikmet adē verilen bu ĸiirler zamanla 

toplanarak D´v©n-ē Hikmet mecmualarē meydana gelmiĸtir. 

Ahmet Yesev´ vakitlerini ¿­e ayērērdē. G¿n¿n b¿y¿k bºl¿m¿nde ib©det ve zikirle 

meĸgul olurdu. Ķkinci kēsmēnda talebelerine z©hir´ ve b©tēn´ ilimleri ºĵretirdi. ¦­¿nc¿ 

bºl¿m¿nde ise alēn teri ile ge­imini saĵlamak ¿zere tahta kaĸēk ve kep­e yaparak 

bunlarē satardē. Hakkēnda nakledilen menkēbelerden anlaĸēldēĵē kadarēyla Yesev´, 

derg©htaki zikir usul¿ sebebiyle dºnemindeki bazē ©limler tarafēndan eleĸtirilmiĸtir. O 

da bazē ĸiirlerinde samimiyetten uzak ©limler ile sahte s¾f´leri tenkit etmiĸtir. 

Sohbetlerinde ve ĸiirlerinde en ­ok iĸlediĵi konular Allah ve peygamber sevgisi, fakir 

ve yetimleri korumak, din´ kurallara riayet, g¿zel ahl©k, zikir, nefs ile m¿cadele, 

kendini eleĸtirmek (mel©met), ºl¿m¿ d¿ĸ¿nmek, manev´ mertebeler ve bu mertebeleri 

aĸmadan ĸeyhlik iddiasēnda bulunmanēn kºt¿l¿ĵ¿ gibi mevzulardē. Rivayete gºre 

Ahmet Yesev´ altmēĸ ¿­ yaĸēna geldiĵinde derg©hēnda yerin altēna k¿­¿k bir oda 

ĸeklinde ­ilehane yaptērdē. ¥mr¿n¿n kalan kēsmēnē ­oĵunlukla orada ibadet ve 

tefekk¿rle ge­irdi. 

Ahmet Yesev´ônin Ķbrahim adēnda bir oĵlu olmuĸsa da kendisi hayattayken vefat 

etmiĸtir. Yesev´ônin nesli Gevher isimli kēzē sayesinde devam etmiĸtir. T¿rkistan, 

M©ver©¿nnehir ve Orta Asyaôda olduĵu gibi Anadoluôda da kendilerini Ahmed 

Yesev´ônin neslinden sayan pek ­ok ¿nl¿ ĸahsiyet ­ēkmēĸtēr. Semerkantlē ķeyh 

Zekeriyy©, ¦sk¿pl¿ ķ©ir At© ve Evliya ¢elebi bu isimlerden birka­ēdēr. Ahmet 

Yesevi, 1166 yēlēnda 73 yaĸēnda Kazakistanôda ºlm¿ĸt¿r. Eserleri; Divan-ē Hikmet, 

Fakrn©me, Ris©le der Ąd©b-ē Tar´kat, Ris©le der Mak©m©t-ē Erbaó´n.ò  

https://www.biyografi.net.tr/ahmet-yesevi-kimdir (Eriĸim Tarihi: 10.10.2018). 

 

 

https://www.biyografi.net.tr/ahmet-yesevi-kimdir
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Anlaĸmaò ise, 31 Ekim 1992'de T¿rk Dili Konuĸan ¦lkeler Devlet 

Baĸkanlarē Zirvesi'nde Ankara'da imzalanmēĸtēr. Anlaĸma, T¿rkiye 

B¿y¿k Millet Meclisi tarafēndan 29 Nisan 1993 tarih 3904 sayēlē 

Kanun ile onaylanmēĸ ve Resmi Gazete'nin 4 Mayēs 1993 tarih ve 

21571 sayēlē n¿shasēnda yayēmlanarak y¿r¿rl¿ĵe girmiĸtir. Anlaĸma 

uyarēnca hazērlanan Ķĸbirliĵi Sºzleĸmesi ve Eki T¿z¿k, 30 Haziran 

1993'te Almata'da imzalanmēĸtēr. Ķĸbirliĵi Sºzleĸmesi ve T¿z¿ĵ¿n 

T.C. Bakanlar Kurulu tarafēndan 24 Eyl¿l 1993 tarih 93/4848 sayēlē 

karar ile onaylanmasē ve 15 Ekim 1993 tarih 21729 sayēlē Resmi 

Gazete'de yayēmlanmasēnē m¿teakip, ¦niversitenin kuruluĸu 

tamamlanarak yºnetimi M¿tevelli Heyetine devredilmiĸtir.   

¦niversitenin akademik birimleri ise Sosyal Bilimler, Beĸeri 

Bilimler, Filoloji, Fen, M¿hendislik, Sanat, Tēb, Hazērlēk, Diĸ 

Hekimliĵi olmak ¿zere 9 tane fak¿ltesi mevcuttur. Enstit¿ olarak; 

Ekoloji, T¿rkoloji, Avrasya, M¿ze ve Arkeloji, Saĵlēk Bilimleri, Fen 

Bilimleri Araĸtērma Enstit¿s¿, Ķlahiyat Araĸtērmalarē, Analiz ve 

Metodoloji Merkezi olmak ¿zere 7 tane ayrē birim bulunmaktadēr. 

Uzaktan Eĵitim olarak T¿rkiye T¿rk­esiyle T¦RTEP, Kazak­a 

T¿rk­esiyle KAZTEP uzaktan Eĵitim programlarē araĸtērma merkezi 

olmak ¿zere iki tane birim vardēr. Ayrēca  Malzeme Kalitesi, Bitki 

Korunmasē, Tarēm, Bilgisayar Programcēlēĵē, Ekonomi, Meyve- Sebze 

¦retimi ve Saklanmasē i­eren bir Mesleky¿ksekokulu vardēr. 

G¿n¿m¿zde ortak ¦niversitemizde d¿nyanēn 32 ¿lkesinden ºĵrenciler 

eĵitim gºrmektedir. ķu anda, ¿niversitede yaklaĸēk 12,000 ºĵrenciyle 

Kazak, T¿rk, Rus ve Ķngiliz dillerinde 54 lisans, 30 y¿ksek lisans ve 

11 doktora programēnda ºrg¿n eĵitim y¿r¿t¿lmektedir. 22 eĵitim 

programēnda ise uzaktan eĵitim programlarē faaliyetini 

s¿rd¿rmektedir. Ankara T¦RTEP eĵitim merkezi tarafēndan 11 

uzmanlēk alanda 7,000 ºĵrenci uzaktan eĵitim almaktadēr. ¦niversite 

b¿nyesinde 4 ilmi araĸtērma merkezi ve Avrasya Araĸtērma Enstit¿s¿ 

ile bunun yanē sēra 7 araĸtērma laboratuvarē ve 70 araĸtērma birimi 

bulunmaktadēr. 

Hazērlēk Fak¿ltesi, Ahmet Yesevi ¦niversitesinin 1/447 sayēlē kararē 

ile 06.10.1997 tarihinde kurulmuĸtur. Kuruluĸ tarihinden itibaren baĸta 

Kazakistanlē ve T¿rkiyeli ºĵrenciler olmak ¿zere T¿rk 

topluluklarēndan gelen pek ­ok ºĵrenci T¿rk­e, Kazak­a,  Rus­a ve 

Ķngilizceyi kur sistemine gºre ºĵrenmektedirler. ¥ĵrenciler 

guruplarēna gºre iki tane yabancē dil ºĵrenirler. ¥ĵrenciler dil 

ºĵrenimini tamamladēktan sonra fak¿ltelere ge­erek 4 farklē dilde 

branĸ eĵitimlerini devam ettirmektedirler. http://www.ayu.edu.tr. 

(Eriĸim Tarihi: 10.10.2018). 

http://www.ayu.edu.tr/
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1.2. Tek Dillilik, Ķki Dillilik, ¢ok Dillilik baĵlamēnda orta Asya 

¦lkeleri 

Batē literat¿r¿nde (Monolingualism Tek Dillilik evde yada ¿lkede 

konuĸulan tek dildir. Ķngilizcede ñBilingualismò, Fransēzcada 

ñBilinguismeò, Almancadaā ñZweisprachigkeit (Bilingualitªt, 

Bilingualismus)ò olarak yer almaktadēr.  Ķki dillilik kavramēnē kiĸinin 

farklē iki dili konuĸmada hakim olma yada zorlanmadan rahat­a 

konuĸabilmesidir. Ķkiden fazla dile hakim olma ve ustaca konuĸma 

­ok dillilik olarak tanēmlanmaktadēr. Ķki dilliliĵi saĵlayan en ºnemli 

unsurun ñevde olduĵu gibi, ev sahibi gibiò (Oru­, 2016, s.281; 

Jonekeit, 1998, s.11) hissedebilmedir. Orta Asya T¿rk Cumhuriyetleri 

hem kendi dilleri hemde eĵiti dili olarak ­oĵunluka Rus­a 

konuĸtuklarēndan dolayē hem kendi ana dilleri hemde Rus­a bu 

coĵrafyalarda ustaca kullanēlmaktadēr. Bir lisan bir insan 

deĵerlendirimesi ve anlayēĸē a­ēsēndan iki ve daha fazla dil 

ºĵrenenlerin daha fazla zihinsel yeteneklerinin geliĸtiĵi bilinmektedi. 

Bu konuda Hoover iki dilli ºĵrencilerin bir dilli olanlardan daha ­ok 

zihinsel yeteneklerini geliĸtirdiklerini belirtmektedir. (Hoover, 1982) 

Ķki Dillilik; aynē zamanda ikinci dil de karĸēlaĸtēĵē pek ­ok kiĸiyle 

konuĸma, tanēĸma vb pek ­ok sosyal fērsatlarē kazandērmaktadēr. 

(Ellinoora, 2016). Farklē k¿lt¿r¿n de birikimlerini kazanma fērsatē iki 

dilli konuĸanlarēn bir farklē yanēdēr. T¿m bu katkēlarēn yanēsēra 

ekonomik a­ēdan da ikidillilik ºĵrenen ve konuĸanlarēna fērsatlar 

oluĸturmaktadēr. Ķki dilli olan bir kiĸinin iĸ fērsatlarē tek dilli 

olanlardan daha fazladēr (Salim & Ekatrina, 2010). 

Ķki dil ºĵrenme pek ­ok fērsatlar sunsa da bazē a­ēlardan kendine ºzg¿ 

zorluklarē bulunmaktadēr. Bulunulan ortam dil a­ēsēndan pratik yapma 

imkanēna sahip deĵilse ºĵrenilen dilin pratik yapmadan ºĵrenme 

zorluĵu ile karĸē karĸēya kalēnmakta ve bu durum ºĵrenilen dilin 

gecikmesine yol a­maktadēr. Bu zorluklar arasēnda yerel destek 

yoksunluĵu, sēnērlē uygulama ve ºĵrenme m¿fredat geliĸtirme 

yoksunluĵu gibi konulardēr. (Willig,1995)   

2. Y¥NTEM  

Bu ­alēĸma anket ­alēĸmasē yapēlarak s¿rd¿r¿lm¿ĸt¿r. Altē ayrē 

bºl¿mden oluĸmaktadēr. Sosyal, psikolojik, tekdillilik ve Ķki dillilik, 

motivasyon, dil tutum anketleri ¿zerinedir.  

2.1. ¥rneklem  

Bu ­alēĸmaya Ahmet Yesevi ¦niversitesi, Kentav hazērlēk 

fak¿ltesindeki Kazak ºgrencilerden 70 kēz, 27 erkek olmak ¿zere 

toplam 100, Balēkesir ¦niversitesinden 94 Kēz, 84 Erkek ºĵrenci 

katēlmēĸtēr.(Ek-7.1) 
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2.2. Veri Toplama Ara­larē  

Bu ­alēĸma i­in Ahmet Yesevi ¦niversitesi, Kentav hazērlēk fak¿ltesi 

ile Balēkesir ¦niversitesi ºĵrencilerine Vivivan Cook(2001) yēlēnda 

geliĸtirilen Dil Eĵilim Anketi uygulandē. 

2.3. Ķĸlem 

Bu ­alēĸma uzun s¿rm¿ĸ bir araĸtērmēĸtēr. 2016- 2017 yēllarēnda 

s¿rm¿ĸt¿r. Farklē veriler farklē zamanlarda toplanmēĸ deĵerlendirilip 

sonu­landērēlmēĸtēr. Bu ­alēĸma 2017 yēlēnda ger­ekleĸtirilmiĸtir. Bu 

­alēĸma aĸama aĸama ger­ekleĸtirilmiĸtir. Altē farklē aĸama ve analiz, 

sonu­landērma toplam iki yēl s¿rm¿ĸt¿r.  

3. BULGULAR VE TARTIķMA  

Katēlēmcēlarēn %50 si g¿nl¿k yaĸamda bir dilden fazla dil 

kullanmaktadērlar. Katēlēmcēlarēn %60 den fazlasē ikinci dil 

konuĸmanēn o kiĸilere ilave iĸ imkanlarē sunmakta olduĵuna 

inanmaktadērlar. Katēlēmcēlarēn %36 sē tek dil konuĸmanēn 

bulunduklarē ¿lkede faydalē olduĵunu d¿ĸ¿nmektedirler. Hatērlama, 

zeka,  a­ēk d¿ĸ¿nceli gibi biliĸsel yeteneklerde, %60 ikidilli olmanēn 

etkili olduĵuna inanmaktadērlar. 

Hem Yesevi ve hem de Balēkesir ¦niversitesi ºĵrencileri iki dilli 

konuĸmayē ustaca kullananlarēn daha baĸarēlē ve daha bilgili 

olduklarēnē belirtiler. Yesevi ¦niversitesi ºĵrencileri hem ana dil 

hemde ikinci dilde ­ok fazla bilgi, deneyim, dil ­eĸitkenliĵi yaĸadēĵē 

i­in bu ºĵrenciler diĵer gurup ºĵrencilerden biraz daha fazla a­ēk 

gºr¿ĸl¿ olduklarē ortaya ­ēkmēĸtēr. Bu ­alēĸmanēn en ºnemli 

sonu­larēndan birisi de iki dilliliĵe ve ­ok dilliliĵe karĸē Yesevi 

¦niversitesi ºĵrencileri Balēkesir ¦niversitesi ºĵrencilerinden daha 

olumlu olduklarē sonucu ortaya ­ēkmēĸtēr. Ķki dilli konuĸan 

ºĵrencilerin hafēza kapasiteleri tek dilli konuĸan ºĵrencilerden daha 

fazla olduklarē sonucu bir baĸka ºnemli sonu­tur. 

Araĸtērma sonu­larē arasēnda ºne ­ēkan anket sonu­larē arasēnda 

toplumsal tek dillilik hakkēndaki genel anket sonu­larēna gºre (Ek- 

7.2), iki dil konuĸulan ¿lkeler tek dil konuĸan ¿lkelerden daha baĸarēlē 

olduklarē sonucu olduĵu yansēmēĸtēr. Buna ilave olarak k¿lt¿rel 

­eĸitlilik oluĸturmaktadēr.  

Bir baĸka bulgu hem tekdilli hemde iki dilli olup gºr¿ĸ beyan edenler 

iki dilli olma pek ­ok farklē iĸ imkanē saĵlēyacaĵē d¿ĸ¿ncesindeler 

(Ek- 7.3). Farklē iĸ alanlarē iki dili ustaca konuĸanlarē tercih edecegi ve 

bu durum o kiĸilere bir avantaj saĵlēyacaĵē gºr¿ĸ¿ndeler. 
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 D¿r¿st olma,g¿ven, yardēmseverlik vb. karaktere baglē davranēĸ 

bi­imlerinin tekdilli yada iki dilli olma a­ēsēndan pek etkisi olmadēĵē 

d¿ĸ¿ncesi her iki gurupta hakim d¿ĸ¿ncedir. (Ek- 7.4). 

Her iki gurubun kiĸisel d¿ĸ¿ncelerine bakēldēĵēnda, her iki gurup iki 

dilli olmanēn avantajlarēnēn fazla olduĵunu d¿ĸ¿n¿yor. ¥zellikle farklē 

k¿lt¿rleri tanēmada ºnemli olduĵunu d¿ĸ¿n¿yor (Ek-7.5). Bu farklē 

k¿lt¿rlerin ayrēntēlarēnē ºĵrenmede o dili konuĸan insanlarla iletiĸim 

kurma ve onlarēn yaĸam tarzlarēnē yakēndan tanēmada dillerini 

konuĸmaktan ge­mektedir. Bu a­ēdan iki dilli olmanēn ºnemi ortaya 

­ēkmaktadēr. 

4. SONU¢ VE ¥NERĶLER 

Ķki dilli konuĸan ºĵrencilerin tutumlarē tek dilli konuĸanlara oranla 

daha olumlu olduklarē sonucu ortaya ­ēkmēĸtēr. Hem tek dilli hemde 

iki dilli olan kiĸilerin daha baĸarēlē, a­ēk fikirli ve sosyal ve ekonomik 

iĸ imkanlarē a­ēsēndan daha ­ok fērsatlara sahip olduĵu d¿ĸ¿nceleri 

ortaya ­ēkmēĸtēr. 

Ķki dilli ve ­ok dilli ºĵrenim, ºĵretimde hazērlēk programē ve ­evre 

desteĵinin ­ok ºnemli olduĵu ­ok belirgindir. ¥zellikle Orta Asya 

Cumhuriyetlerinde yaĸayan kiĸilerin hem Rus­a hemde kendi ana 

dillerini rahat­a konuĸmalarē bu fikri desteklemektedir. Hazērlēk 

programēyla hem T¿rk­e hemde Ķngilizce ºĵrenme saglanmaktadēr. 

Tek dilli konuĸan ¿lkelerde de hazērlēk programēnēn yoĵun ve sistemli 

uygulandēĵēnda baĸarē saĵlanacaktēr. 
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5. EKLER  

 

Ek 7.1. Katēlēmcēlara Ait Demografik Veriler  

 Kategori Tanēm BAU AYU  Toplam 

  N % N % N % 

Cinsiyet 

Kadēn 94 52,8 70 72,8 164 59,7 

Erkek 84 47,2 27 27,2 111 40,3 

Toplam 178 100 97 100 275 100 

 

 

Ek 7.2.General Factual Feelings about Social bilingualism  

 BAU AYU 

The Most 

Frequent 

Response 

% The Most 

Frequent 

Response 

% 

1- In my country people have 

an advantage who use one 

language every day rather  

than more than one language. 

Disagree 32.7 Agree 38.6 

2- In my country people who 

speak only one language every 

day have more friends than 

people who speak more than 

one language. 

Disagree 36.0 Disagree 

 

32.4 

 

3- In my country most people 

use only one language every 

day. 

Agree 50.5 Disagree 35.3 

4- In my country people who 

use two or more languages 

every day get better jobs than 

those who use only one. 

Strongly 

Agree 

58.2 Strongly 

Agree 

58.1 

5- In everyday life in my 

country most people need to 

speak more than one 

language. 

Disagree 50.9 Agree 47.0 

6- People who live in my 

country should all speak the 

same language. 

Agree 29.8 Agree 27.2 

           

http://a.general/
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Ek. 7.3. Similarity between the bilinguals and monolinguals 

opinions  

 BAU AYU 

The Most 

Frequent 

Response 

% The Most 

Frequent 

Response 

% 

1- In my country people 

have an advantage who use 

one language every day 

rather  than more than one 

language. 

Disagree 32.7 Agree 38.6 

2- In my country people 

who speak only one 

language every day have 

more friends than people 

who speak more than one 

language. 

Disagree 36.0 Disagree 

 

32.4 

 

3- In my country most 

people use only one 

language every day. 

Agree 50.5 Disagree 35.3 

4- In my country people 

who use two or more 

languages every day get 

better jobs than those who 

use only one. 

Strongly 

Agree 

58.2 Strongly 

Agree 

58.1 

5- In everyday life in my 

country most people need 

to speak more than one 

language. 

Disagree 50.9 Agree 47.0 

6- People who live in my 

country should all speak 

the same language. 

Agree 29.8 Agree 27.2 
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Ek. 7.4. Psychological Considerations of Bilingualism  

 BAU AYU 

The Most 

Frequent 

Response 

% The Most 

Frequent 

Response 

% 

1- People who speak more 

than one language have 

less psychological problems 

than people who speak 

only one. 

Neutral 34.8 Agree 28.7 

2-People who speak one 

language think less clearly 

than those who speak two 

or more. 

Neutral 32.2 Agree 40.7 

3- People know more if 

they speak two languages. 

Disagree 27.8 Agree 47.3 

4- People who speak one 

language get more 

confused about their 

identity than people who 

speak two or more. 

Neutral 39.2 Disagree 41.2 

5-People who speak one 

language are less 

openminded than people 

who speak two or more. 

Neutral 58.6 Agree 27.1 

6-People who speak one 

language are more 

trustworthy than people 

who speak two or more. 

Disagree 33.9 Disagree 42.3 

7-People who speak one 

language are more 

emotionally stable than 

people who speak two or 

more. 

Strongly 

Disagree 

39.2 Neutral 32.6 

8- Speaking two languages 

at home is a handicap for a 

child. 

Neutral 30.8 Disagree 38.5 

9-People who use one 

language all the time 

usually succeed at their 

careers more than people 

who speak more than one 

Disagree 37.9 Disagree 40.3 
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language. 

10-People who speak one 

language every day are 

more relaxed than people 

who speak more than one 

language. 

Disagree 33.0 Disagree 35.4 

11-People who speak one 

language every day have 

worse memories than those 

who speak two or more. 

Disagree 33.0 Agree 30.4 

12-People who speak two 

or more languages think 

more quickly than those 

who speak one. 

Neutral 46.7 Agree 39.2 

 

Ek. 7.5. Personal Feelings about Bilingualism  

 BAU AYU 

The Most 

Frequent 

Response 

% The Most 

Frequent 

Response 

% 

1- It is important for me to 

use my first language well 

rather than to speak other 

languages. 

Strongly 

Agree 

40.8 Disagree 26.9 

2- I will always feel more 

myself in my first language 

than in another language. 

Agree 42.3 Agree 40.6 

3- I would like to be 

considered a speaker of two 

languages rather than just a 

speaker of my first language. 

Strongly 

Agree 

39.3 Strongly 

Agree 

68.6 

4- I would feel more at home 

with people who speak two 

or more language than with 

people who speak only my 

first language. 

Neutral 44.4 Agree 34.3 

5- I would prefer to use one 

language every day rather 

than two or more. 

Neutral 32.3 Disagree 42.9 
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6- I would be happier if I 

spoke one language every 

day than if I spoke two or 

more. 

Neutral 32.7 Disagree 46.9 

7- I would feel a less 

confident person if I spoke 

one language every day than 

if I spoke two or more. 

Neutral 32.3 Disagree 35.4 
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YAYGIN GASTRONOMĶ EĴĶTĶMĶNĶN MEVCUT 

DURUMUNA ĶLĶķKĶN NĶTEL BĶR ARAķTIRMA 

 

Mehmet SARIOĴLAN 

(Balēkesir ¦niversitesi Turizm Fak¿ltesi Gastronomi ve Mutfak Sanatlarē) 

G¿lhan YALIN  

(Balēkesir ¦niversitesi Turizm Fak¿ltesi Gastronomi ve Mutfak Sanatlarē) 

Cevdet AVCIKURT  

(Balēkesir ¦niversitesi Turizm Fak¿ltesi Turizm Ķĸletmeciliĵi) 

 

¥ZET 

Eĵitim, bireylerin meslek sahibi olmalarēna olanak saĵlayan ve aynē 

zaman da kiĸilik, ilgi ve yeteneklerinin geliĸimine katkē saĵlayan bir 

s¿re­tir. Bu ­er­evede eĵitim kurumlarēnēn temel amacēnēn, nitelikli 

iĸg¿c¿ yetiĸtirme olduĵugºr¿lmektedir. T¿rkiyeôde geleneksel olarak 

usta-­ērak yºntemiyle verilen mutfak eĵitimi, 1960ôlē yēllarda yaygēn 

ve orta ºĵretim, 1980ôlerde ºnlisans ve 2000ôli yēllarēn baĸēnda lisans 

d¿zeyinde verilmeye baĸlanmēĸtēr. Diĵer mesleki eĵitim t¿rlerine gºre 

ºzellikle lisans d¿zeyinde s¿reci olduk­a ge­ kalmēĸ olmakla birlikte, 

gastronomi programlarēnēn sayēsē hēzla artmaktadēr. Ancak g¿n¿m¿z 

koĸullarē gºz ºn¿ne alēndēĵēnda ºzellikle geliĸen teknolojiile birlikte 

her ne kadar nitelikli iĸg¿c¿ saĵlanmasēna raĵmen, ºrg¿n eĵitimin 

yaygēn eĵitim ile desteklenmesi suretiyle hedeflenen s¿rd¿r¿lebilirlik 

saĵlanmēĸ olacaktēr.Bu kapsamēnda ­alēĸmanēn amacē, T¿rkiyeôde 

yaygēn gastronomi eĵitimi programlarēnēnitel araĸtērma 

yºntemlerinden dok¿man analizi tekniĵiyle detaylē olarak incelenmek 

ve mevcut durumunu tespit etmektir.Elde edilen sonu­lar baĵlamēnda 

yaygēn gastronomi eĵitiminin bug¿n¿ ve yarēnē ile ilgili 

deĵerlendirmelerde bulunulmuĸ ve ºneriler geliĸtirilmiĸtir. 

Anahtar Kelimeler:  Yaygēn Eĵitim, Gastronomi Eĵitimi. 
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GĶRĶķ 

Eĵitim, sosyal, siyasal, k¿lt¿rel, ekonomik ve teknolojik pek 

­ok alanla iliĸki i­inde olup, yaĸam boyu s¿ren ve sadece tek bir 

tanēmlamayla a­ēklanamayacak karmaĸēk bir olgudur. Eĵitimin amacē, 

kiĸileri hem kendi toplumuna hem de yaĸadēĵēmēz d¿nyaya uyumlu bir 

birey haline getirerek, onlarē ­aĵēn gerektirdiĵi bilgi, beceri ve 

deĵerlerle donatmaktēr (Taĸdemirci, 2010). Eĵitimin kapsadēĵē alan 

olarak sēnēflandērēlmasēnda genel kabul gºrm¿ĸ olan; ºrg¿n, algēn ve 

yaygēn eĵitim ĸeklindeki ¿­l¿ sēnēflandērma bulunmaktadēr. 

UNESCOônun Yetiĸkin Eĵitimi Terimleri Sºzl¿ĵ¿nde bu ¿­ kavram 

ĸºyle tanēmlanmaktadēr: (Titmus, Buttedahl, Ironside, ve Lengrand, 

1985); 

ñ¥rg¿n Eĵitim (FormalEducation), resmi olarak planlanan ve ardēĸēk 

bi­imde d¿zenlenen, ºĵretmen ve ºĵrencinin ¿zerine d¿ĸen gºrevlerin 

a­ēk­a tanēmlandēĵē, ºĵretmenin eĵitim amacēyla ºĵrenciyi yºnetmeye 

­alēĸtēĵē ve sorumluluk aldēĵē, ºĵrencilerin yazēlma veya alēnmasēyla 

ilgili iĸlemlerin yerine getirilmesini gerektiren eĵitimdir.ò 

ñYaygēn Eĵitim (Non - FormalEducation), ºĵrencilerin yazēlmasē 

veya alēnmasē gibi iĸlemleri gerektirmeyen eĵitim programlarēdēr.ò  

ñAlgēn Eĵitim (InformalEducation): Her bireye, hayatē boyunca 

g¿nl¿k yaĸantēlardan, eĵitimsel etkilerden ve ­evre kaynaklarēndan 

aileden, komĸulardan, iĸten, oyundan, pazardan, kitaplardan ve kitle 

iletiĸim ara­larēndan tutumlar, deĵerler, beceri ve bilgi kazandēran 

s¿re­tir. 

Her ne kadar eĵitim kapsadēĵē alan olarak ¿­l¿ ĸekilde 

sēnēflandērēlsa da, eĵitim sistemleri, ºrg¿n eĵitim ve yaygēn eĵitim 

olarak iki baĸlēk altēnda ele alēnmaktadēr; T¿rkiyeôde de eĵitim sistemi 

bu yapēdadēr. ¥rg¿n eĵitim, belirli yaĸ grubundaki ve aynē seviyedeki 

bireylere, amaca gºre hazērlanmēĸ programlarla, okul ­atēsē altēnda 

d¿zenli olarak yapēlan eĵitimdir. ¥rg¿n eĵitim, okulºncesi eĵitim, 

ilkºĵretim, ortaºĵretim ve y¿ksekºĵretim kurumlarēnē kapsar. Yaygēn 

eĵitim, ºrg¿n eĵitim sistemine hi­ girmemiĸ, ºrg¿n eĵitim sisteminin 

herhangi bir aĸamasēnda bulunan ya da ºrg¿n eĵitimini tamamlamēĸ 

bireyler i­in ºrg¿n eĵitimin yanēnda veya dēĸēnda d¿zenlenen eĵitim, 

ºĵretim, rehberlik ve uygulama faaliyetlerinden oluĸur. Yaygēn 

eĵitimde, genel veya mesleki eĵitim eksikliklerini gidermek isteyen 

kiĸilerin gºn¿ll¿ katēlēmē sºz konusudur. Bu doĵrultuda ­alēĸmada 

yaygēn gastronomini eĵitiminin mevcut durumu nitel araĸtērma 

yºntemlerinden dok¿man analizi tekniĵiyle derinlemesine 

araĸtērmaktēr.
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KAVRAMSAL ¢ER¢EVE 

1. Yaygēn Eĵitim 

G¿n¿m¿z koĸullarē gºz ºn¿ne alēndēĵēnda ºzellikle geliĸen 

teknoloji ile birlikte her ne kadar nitelikli iĸg¿c¿ saĵlanmasēna raĵmen, 

ºrg¿n eĵitimin yaygēn eĵitim ile desteklenmesi ama­lanmaktadēr. 

Gºn¿ll¿l¿k ve duyarlēlēk prensipleri i­erisinde topluma hizmet etmeyi 

ama­layan yaygēn eĵitim, geliĸmekte olan ¿lkeler ve iĸsizlik meselelerini 

daha az geliĸmiĸ ¿lkeler tarafēndan en ­ok kullanēlan eĵitim t¿rlerinden 

biri olarak gºr¿nmektedir. Yaygēn eĵitim bireylerin gereksinimlerine ve 

taleplerine gºre oluĸturulmaktadēr. Yaygēn eĵitim ayrēca dinleyici eĵitimi, 

yetiĸkin eĵitimi, toplum eĵitimi ve yaĸam boyu ºĵrenme olarak da 

adlandērēlmaktadēr (Ko­oĵlu, Ak¿z¿mand Ekici, 2014; Roger, 2005; 

Udouj, Grover, BelcherandKacirek, 2017). 

Yaygēn eĵitim, ºrg¿n eĵitimin herhangi bir aĸamasēna dahil olan 

veya herhangi bir aĸamada ºrg¿n eĵitim bērakmēĸ olan insanlar i­in olan 

ºrg¿n eĵitim faaliyetlerinden oluĸan eĵitim faaliyetlerini i­erir 

(Sarēoĵlan, 2018). Yaygēn eĵitim, eĵitim kurumlarēnda veya dēĸēnda 

verilebilir ve yaĸ sēnērlamasē yoktur. Ayrēca, bu t¿r programlar g¿n¿n 

herhangi bir saatinde organize edilebilir (OloubeandEgbezor, 2012). 

Yaygēn eĵitim 5 konudan oluĸmaktadēr. Bunlar Tamamlayēcē Eĵitim, 

Mesleki Teknik Eĵitim, Saĵlēk ve Ebeveyn Eĵitimi, Vatandaĸlēk Eĵitimi, 

Doygunluk Eĵitimi (Sarēoĵlan, 2018). 

Tamamlayēcē Eĵitim: Bu programlar ­oĵunlukla, ilk, orta ve lise 

derecelerini tamamlamayan insanlar i­in d¿zenlenmiĸtir. ñResmi yetiĸkin 

eĵitimiò olarak da adlandērēlēr ve bu program hem genel hem de teknik 

eĵitimi i­erebilir. 

Mesleki Teknik Eĵitim: Bu programlar bireyler i­in meslek edinmeyi ve 

iĸlerinde ilerlemeyi ama­lamaktadēr. 

Saĵlēk ve Ebeveyn Eĵitimi: Bu programlar saĵlēk eĵitimi, beslenme, aile 

planlamasē, ev ekonomisi, evlilik eĵitimi, ebeveyn eĵitimi, yaĸlēlēk 

eĵitimi gibi ºrneklenebilir. 

Vatandaĸlēk Eĵitimi: Bu programlar, dayanēĸma eĵitimi, sosyal iĸbirliĵi 

eĵitimi, demokrasi eĵitimi, hukuk eĵitimi, haklar ve gºrevler gibi 

ºrneklendirilebilir. 

Doygunluk Eĵitimi: Bunlar genellikle g¿zel sanatlar, m¿zik, edebiyat, el 

sanatlarē vb. k¿lt¿rel olarak a­ēk programlardan oluĸmaktadēr. 

2. Gastronomi Eĵitimi ve Geliĸimi 

Ķlk insandan yirmi birinci y¿zyēla beslenme insanoĵlu i­in temel 

gereksinim olmuĸtur. Bu gereksiniminin karĸēlanmasē, toplayēcēlēk ve 
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avcēlēkla baĸlayēp ­eĸitli hayvan t¿rlerinin evcilleĸtirilmesi ve yerleĸik 

hayata ge­iĸle birlikte tarēm faaliyetlerinin baĸlamasēyla farklē bir boyut 

almēĸtēr. Ķnsanlarēn yiyecek tedarik etme, hazērlama, piĸirme ve yemek 

yeme yºntemleri tarihi s¿re­ i­inde s¿rekli deĵiĸim gºstermiĸtir. Ateĸin 

icadē bu deĵiĸimde dºn¿m noktasē olmuĸtur. Civitelloônun (2004) ifade 

ettiĵi ¿zere; ateĸin kullanēmēyla ­iĵ besin maddeleri piĸirilebilmiĸ 

dolayēsēyla yemek piĸirme, ateĸin icadēyla baĸlamēĸtēr. Bunun yanēnda 

Glass (2005) tarafēndan vurgulandēĵē gibi, taĸlarēn birbirine vurulmasēyla 

veya ahĸap ­ubuklarēn s¿rt¿nmesiyle oluĸturulan ateĸin kullanēmēyla 

yemek piĸirme yºntemleri geliĸtirilmeye baĸlanmēĸtēr. Ancak a­ēk ateĸin 

kontrol¿nde yaĸanan zorluklar yiyecek piĸirme s¿re­lerini y¿zyēllar boyu 

olumsuz etkilemiĸtir. 18. Y¿zyēla gelindiĵinde sobanēn icadēyla mutfak 

organizasyonlarēnda ºnemli bir deĵiĸiklik sºz konusu olmuĸtur. Sobanēn, 

a­ēk ateĸe gºre kontrol edilebilirliĵinin daha kolay olmasē aĸ­ēlara ºnemli 

ºl­¿de pratiklik kazandērmēĸtēr (Gisslen, 2009). 

Bu yºntemleri kullanabilecek aĸ­ēlara gereksinim artmēĸ ve 

formal mutfak eĵitimi orta ­aĵda ­ēraklēk eĵitimiyle baĸlamēĸtēr. Bir usta 

nezaretinde birka­ yēl s¿ren ve ticari hayata iliĸkin tecr¿belerin de 

kazandērēldēĵē usta ­ērak iĸbirliĵi nesiller boyu devam etmiĸtir (Symons, 

2004; Smith ve Keating, 1997; Miles, 2007). Avrupaôda genellikle altē yēl 

s¿ren tipik bir mutfak ­ēraklēĵē, kral pozisyonundaki bir ĸefin monarĸisi 

altēnda (Brown, 2013), ­ok d¿ĸ¿k bir ¿cret ya da karēn tokluĵu 

karĸēlēĵēnda s¿rd¿r¿lm¿ĸt¿r (Tschumi, 1984). 19. y¿zyēlēn son ­eyreĵi 

formal aĸ­ēlēk eĵitimi i­in adete milat olmuĸtur. Gastronomi konusunda 

ilk kitap birinci y¿zyēlda Apicus tarafēndan yazēlmēĸ olmasēna raĵmen, ilk 

aĸ­ēlēk ve mutfakla ilgili kurs, 1784'te Ķngiltereôde a­ēlmēĸ ve bunu 

1820'de Amerika'da, 1891'de Fransa'da a­ēlan kurslar takip etmiĸtir 

(Allen, 2003). Fransaôda 1895'te a­ēlan Le Gordon Bleu ve 1922'den beri 

aĸ­ēlēk eĵitimi de veren Cornell ¦niversitesi ilk diploma veren okullardēr 

(Allen, 2003). Ķlk kez Boston ve Adelaide ¦niversiteleriônde 1990'larda 

k¿lt¿r ve beslenmeyi t¿ketim yºn¿yle ele alan gastronomi y¿ksek lisans 

programlarē a­ēlmēĸ, bunu 1996'da a­ēlan New York ¦niversitesiônin 

doktora programē takip etmiĸtir (Allen, 2003). 

Aynē dºnemde, aĸ­ēlēĵēn ve mutfak eĵitiminin geliĸiminde ºnemli 

yeri olan Fransaôda yiyecek ¿retimi esnaf birliklerinin kontrol¿nde 

ger­ekleĸmekteydi. Aĸ­ēlar, pastacēlar, fērēnlar ve kasaplarēn 

­alēĸabilmeleri i­in yetki belgesi almalarē gerekmekteydi. ¥rneĵin bir 

hancēnēn ­eĸitli ayrēntēlardan oluĸan bir men¿y¿ sunabilmesi i­in 

yukarēda sēralanan ­eĸitlilikte yetki belgelerine sahip olmasē 

gerekmekteydi (Gisslen, 2009). 

18. y¿zyēlēn sonlarēnda yaĸanan end¿stri devrimi ile b¿t¿n meslek 

alanlarē ile birlikte mutfak eĵitimi i­in gereken bilgi ve becerinin 
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kazandērēlmasē yºnteminde deĵiĸikliĵe gidilmiĸ (Miles, 2007) ve nesiller 

boyunca esnaf birlikleri tarafēndan organize edilen mesleki eĵitim 

sorumluluĵu devlete ge­miĸtir (Smith ve Keating, 1997). Fransaôda 

yaygēn ve ºrg¿n eĵitim kurumlarē tarafēndan 19. y¿zyēldan itibaren 

verilen mutfak eĵitimi, Danahar (2012) tarafēndan belirtildiĵi ¿zere ancak 

1990 yēlēnda Otel - Restoran Yºnetimi ve Mutfak Sanatlarē okulunun 

a­ēlmasēyla lisans d¿zeyinde verilmeye baĸlamēĸtēr. Fakat Fransēz Eĵitim 

Bakanlēĵēnca okulun lisans eĵitimi denkliĵi 2007 yēlēnda verilmiĸtir. 

Amerikaôda ise ilk mutfak sanatlarē okulu olan Connecticut 

Restoran Enstit¿s¿ 1946 yēlēnda a­ēlmēĸtēr (Hertzman, 2007). Amerikaôda 

1970ôli yēllara gelindiĵinde aĸ­ē ve ĸeflerin stat¿leri yerellikten 

profesyonelliĵe deĵiĸime uĵramēĸ ve yiyecek i­ecek sektºr¿nde yaĸanan 

bir­ok teknolojik geliĸme aĸ­ēlarēn sektºr gereksinimleri doĵrultusunda 

daha iyi bir eĵitim almalarēnē zorunlu kēlmēĸtēr (VanLandingham, 1995). 

Scarrow (1981) tarafēndan belirtildiĵi ¿zere gastronomi okullarēnēn sayēsē 

1981 yēlē itibariyle sadece 4 iken, bu rakam takip eden 25 yēlda 261 okula 

ulaĸmēĸtēr (Hertzman, 2007). Amerikaôda yirminci y¿zyēlēn son 

yēllarēndan itibaren aĸ­ēlēk eĵitimine olan talepte b¿y¿k bir artēĸ 

gºzlenmiĸtir (Hertzman ve Maas, 2012). 

Ķki y¿zyēl ºnce baĸlayan Fransa, ABD, Ķngiltere ve Ķtalyaôda 

sektºre yºnelik kurumsallaĸmēĸ kurslar ve okullar yiyecek-i­ecek 

sektºr¿ne eĵitimli eleman yetiĸtirmede ºnemli katkēlar saĵlamaktadēr. 

D¿nyada sahip olduĵu gastronomi deĵerlerini etkin bir ĸekilde 

pazarlayabilen ABD, Fransa, Ķtalya, Ķspanya gibi ¿lkelerde gastronomi 

eĵitimi giderek ºnemli hale gelmiĸtir. Bilimsel olarak yeni ­alēĸēlmaya 

baĸlanan gastronominin, ne olduĵu ve neyi kapsadēĵē konularē ¿zerinde 

hen¿z tam bir anlaĸmaya varēlamamēĸtēr (Berg vd. 2003). Diĵer taraftan 

gastronominin akademik ­evrelerce bir disiplin olup olmadēĵē halen 

tartēĸēlmaktadēr (Maberly ve Reid 2014). Bu belirsizliklere raĵmen, 

sektºrden gelen talepleri karĸēlamak i­in gastronomi eĵitimi giderek 

yaygēnlaĸmaktadēr. 

T¿rkiyeôye bakēldēĵēnda ise mutfak eĵitimi diĵer mesleki eĵitim 

t¿rlerinde olduĵu gibi Anadoluônun T¿rkleĸmeye baĸladēĵē dºnemden 

itibaren yaygēn eĵitim kurumu olarak ahilikle baĸlamēĸtēr. 19. y¿zyēla 

kadar, meslekler ustalarēn d¿kk©nlarēnda usta-­ērak iliĸkisiyle ºĵretilmiĸ, 

bu dºnemden sonra batē tarzēnda eĵitim kurumlarē a­mēĸtēr (Kēlēn­, 

2012). 1950ôli yēllara deĵin aĸ­ē yetiĸtirilmesi usta-­ērak yºntemiyle 

olmuĸ ve bu yēllardan itibaren Ķstanbul, Ķzmir ve Ankaraôda Meslek 

Odalarē ve Belediyeler tarafēndan kēsa s¿reli kurslarla aĸ­ē yetiĸtirilmeye 

baĸlanmēĸtēr. Turizm Bakanlēĵēônēn kuruluĸundan sonra kēsa s¿reli kurslar 

ve iĸbaĸē eĵitimi kurslarē ile aĸ­ēlēk eĵitimi verilmiĸtir (¢etin, 1993). 

1961ï1962 ºĵretim yēlēnda Ankara Otelcilik Okulunun a­ēlmasēyla 
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aĸ­ēlēk eĵitimi ºrg¿n bir eĵitim kurumunda verilmeye baĸlanmēĸtēr. Bir 

yēllēk, otel teĸkilatē ve eĵitimi ile ilgili bilgiler vermek ¿zere a­ēlan okul, 

1963 ï 1964 ºĵretim yēlēnda 3 yēllēk ºĵretim veren ĸekle dºn¿ĸm¿ĸ ve 

otelcilik okulu adēnē almēĸtēr (http://otmlankara.meb.k12.tr, 2016).  

T¿rkiyeôde orta ºĵretim d¿zeyinde 1960ôlē yēllardan itibaren 

verilmeye baĸlanan mutfak eĵitimi, 1997 yēlēnda Abant Ķzzet Baysal 

¦niversitesi b¿nyesinde Aĸ­ēlēk Bºl¿m¿n¿n a­ēlmasēyla ºn lisans 

d¿zeyinde verilmeye baĸlanmēĸtēr. Abant Ķzzet Baysal ¦niversitesiôni 

sērasēyla Afyon Kocatepe (2001), Anadolu ¦niversitesi (2002) ve 

Gaziantep ¦niversitesi (2003) ñAĸ­ēlēkò programlarēnēn a­ēlēĸē izlemiĸtir. 

Vakēf ¿niversiteleri kapsamēnda ise Kapadokya Meslek Y¿ksekokulu 

ñAĸ­ēlēkò programē a­an ilk (2006) meslek y¿ksekokulu olmuĸtur. 

3. Yaygēn Gastronomi Eĵitimi 

Geliĸen teknolojik ­aĵda, iĸletmeler sadece teorik bilgiye sahip 

iĸg¿c¿ne ihtiya­ duymamakta, aynē zamanda ¿retkenliĵi artēran pratik 

bilgiye de ihtiya­ duymaktadērlar. Buradan hareketle, yaygēn eĵitim 

ºrg¿n eĵitim faaliyetlerinden elde edilen teorik bilgiler ¿zerine 

yapēlandērēlmasē gereken pratik bilginin s¿rekliliĵini saĵlayabilir. Bu 

noktada devamlēlēĵē saĵlayacak olan iĸletmeler personelin eksikliklerini 

tespit edip onlara ihtiya­ duyulan bilgileri vermelidirler (Cavicchi ve 

Stancova, 2016; ¢eken, Alkan, Karadaĵ ve Karadaĵ, 2017; Sarēoĵlan ve 

Sezen, 2017; ķahin ve G¿­l¿, 2010; Vigo, 2014). 

Bu geliĸmeler yiyecek ve i­ecek sektºr¿n¿n ºnemli boyutlara 

gelmesini olanak saĵlamēĸtēr. Ayrēca bireylerin niteliksel olarak 

yetiĸtirmeyi ama­layan gastronomi derslerinin gerekliliĵini ortaya 

koymuĸtur. Gastronomi eĵitimi, artan bir talebe baĵlē olarak, toplumda 

gastronomi k¿lt¿r¿n¿ geliĸmesine ve mutfak profesyonellerini eĵitmeye 

olanak saĵlamaktadēr (Sarēoĵlan, Sezen, ¢etinkaya ve Doĵan, 2017). 

Yaygēn gastronomi eĵitimi genel mutfak eĵitimi vermektedir. 

Bunun yanē sēra bu eĵitimle, ulusal ve uluslararasē d¿zeyde ĸefler 

yetiĸtirmeyi ama­lamaktadēr (Hegarty, 2011). 

 

Y¥NTEM 

Bu ­alēĸmada veri toplama yºntemi olarak belge incelemesi 

kullanēlmēĸtēr. Belge incelemesi, araĸtērēlmasē hedeflenen olaylar 

hakkēnda yazēlē bilgi i­eren kaynaklarēn ayrēntēlē bir bi­imde analiz 

edilmesi ile ilgili bir yºntemdir.T¿rkiyeôdeki 81 ile ulaĸmak zaman ve 

emek a­ēsēndan m¿mk¿n olamayacaĵē i­in T¿rkiyeôde en ­ok gastronomi 

kurslarēnēn verildiĵi 5 il (Ķstanbul, Ankara, Ķzmir, Bursa ve Antalya) 

araĸtērmaya dahil edilmiĸtir. ¢alēĸmasēnēn kapsamēnda beĸ ilde verilen 
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gastronomi kurslarē incelenmiĸtir. Bunun yanē sēra yaygēn eĵitimin 

verildiĵi Hayat Boyu ¥ĵrenme Genel M¿d¿rl¿ĵ¿, Halk Eĵitim 

Merkezleri, Mesleki Eĵitim Geliĸtirme Merkezleri, Turizm Eĵitim 

Merkezleri ile ayrēca Ķĸkur, Kosgeb, Meksa gibi ºzel kurumlar ve ­eĸitli 

belediyelerin gastronomi kurslarē da incelenmiĸtir. 

Tablo 1 de beĸ ĸehirde bulunan kurslarēn sayēlarē gºsterilmektedir. En ­ok 

kurs verilen il ise Ķstanbul ili olmaktadēr. 

Tablo 1: En ­ok kurs verilen 5 il sēralamasē 

ķehirler  Kurs Sayēlarē (N) %  

Ķstanbul 26 49,05 

Ankara  11 20,75 

Ķzmir  10 18,8 

Bursa  4 7,60 

Antalya  2 3,80 

Toplam  53 100 

 

Tablo 2 de Ķstanbul ilinde verilmekte olan gastronomi kurslarēnēn, kurs 

i­erikleri, kurs saatleri ile sertifika programlarēna yer verilmiĸtir. 

Genellikle tek g¿nl¿k workshop programlarēnēn yanē sēra profesyonel 

eĵitimlerin verildiĵi (MSA, USLA, CHEF TABLEé) kurslarda 

gºzlenmektedir. ¥zellikle Doors Akademi, Kitchen Creates, Sait Halim 

Paĸa Yalēsē¢oĵunlukla katēlēm sertifikasē veren programlarla birlikte 

MEB onaylē ve akreditasyon sertifikalarēnda verildiĵi gºr¿lmektedir. 

Ayrēca USLA T¿rkiyeônin ilk uluslararasē aĵērlama akademisi olarak 

ifade edilmektedir.Doors Akademi mesleki yeterlilik konusunda sēnav ile 

belgelendirme yapan tek yasal kuruluĸtur. 

 

Tablo 2: Ķstanbul ilinde bulunan Gastronomi kurslarē 

Kurs adē Kurs saati Kurs i­eriĵi Sertifika  

MSA (Amatºrlere 

ve 

Profesyonellere 

verilen eĵitimler) 

12 ay, 8 ay, 

18 ay, 4 ay, 

2,5 ay 

Temel mutfak eĵitimi, 

profesyonel pastacēlēk, 

prochef eĵitim, yiyecek 

i­ecek iĸletmeciliĵi, 

barmenlik, ekmek­ilik, ve 

workshoplar 

Katēlēm 

sertifikasē  

MEB onaylē 

sertifika 

USLA 

(Amatºrlere ve 

Profesyonellere 

8 ay, 10,5 ay 

tek g¿nl¿k 

workshoplar 

Tek g¿nl¿k workshoplar, 

Gurme Burger, Barista 

Temel Eĵitimi, Neĸeli 

Katēlēm 

sertifikasē, 

MEB onaylē 
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verilen eĵitimler) Macaron, Kahve 

Demeleme 

Metodlarē,Profesyonel 

Aĸ­ēlēk, Profesyonel 

Pastacēlēk ve Ekmek­ilik 

Programē, Giriĸimcilere 

¥zel Aĸ­ēlēk ve Ķĸletme 

Yºnetimi  

sertifika ve 

AHA-IHMS 

ĶSTANBUL 

COOKING 

SCHOOL 

Hafta i­i 

herg¿n 

10.30 ï 

15.30 

veya 15.00 ï 

20.00 

saatleri 

arasēnda 5 

­eĸit T¿rk 

yemeĵi 

yapēlēyor. 

Kurs i­eriĵi yoktur. Sertifika 

yoktur.  

CHEFôS TABLE 2 ay ve 4 ay 

arasēnda, 

g¿nl¿k 

workshoplar 

Tek g¿nl¿k 

workshoplar,Profesyonel 

Aĸ­ēlēk), Profesyonel 

Aĸ­ēlēk Stajsēz, 

Profesyonel Pastacēlēk ve 

Ekmek­ilik, Profesyonel 

Pastacēlēk ve Ekmek­ilik 

Stajsēz . 

Katēlēm 

sertifikasē ve 

WACS 

DOORS 

AKADEMĶ 

Ķ­erik 

yoktur.  

Ar­elik ile G¿nl¿k 

Eĵitimler, Gastronomik 

Turlar ve Seminerler.  

Mesleki 

yeterlilik 

konusunda 

sēnav ile 

belgelendirme 

yapan tek 

yasal kuruluĸ. 

GUTAVA 

AT¥LYE 

1-2 g¿nl¿k Temel pastacēlēk Katēlēm 

sertifikasē 

SUSHICODA 

SUSHI  

Her hafta 

cumartesi ve 

pazar 

g¿nleri 

Sushi yapēmē Baĸlangē­ 

seviyesi Sushi 

yapēm 

sertifikasē 

EATALY DE 

MUTFAK 

AT¥LYESĶ 

 

1-3 saat 

Tek g¿nl¿k workshoplar, Katēlēm 

sertifikasē 

PASTA KURSU 1 G¿n, 1 Ay Temel Pastacēlēk Kursu, 

Butik Pastacēlēk Kursu, 

Kurabiye Kursu, Macaron 

Kursu. 

Katēlēm 

sertifikasē 

ĶSTANBUL 1 Ay, 4 Ay Pratik Pastacēlēk, Pratik Okan 
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KITCHEN 

AKADEMĶ 

Mutfak, Pastacēlēk, 

Profesyonel Aĸ­ēlēk ve 

Profesyonel Pastacēlēk  

¦niversitesi 

iĸbirliĵiyle 

hazērlanan ve 

yurtdēĸēna da 

akredite olan 

bir aĸ­ēlēk 

sertifikasē 

¥ZYEĴĶN 

¦NĶVERSĶTESĶ 

1 G¿n, 11 

Hafta, 8-10 

Ay 

Tek g¿nl¿k 

workshoplar,Temel 

Seviye Mutfak Programē, 

Orta Seviye Mutfak 

Programē, ¦st¿n Seviye 

Mutfak Programē, Temel 

Seviye Pastacēlēk 

Programē, Orta Seviye 

Pastacēlēk Programē, 

¦st¿n Seviye Pastacēlēk 

Programē, Ekmek­ilik 

Programē. 

Uzun dºnemli 

sertifika 

EKS MUTFAK 

AT¥LYESĶ 

8-10 Hafta, 

4 Ay 

Tek g¿nl¿k 

workshoplar,stajlē 

Profesyonel Temel Aĸ­ēlēk 

Eĵitimi, Stajlē Profesyonel 

Temel Pastacēlēk ve 

Ekmek­ilik Eĵitimi, 

Stajsēz Temel Pastacēlēk 

ve Ekmek­ilik Eĵitimi, 

Stajsēz Temel Aĸ­ēlēk 

Eĵitimi, D¿nya Mutfaklarē 

Eĵitimi, Klasik T¿rk 

Mutfaĵē Eĵitimi, Smart 

Chef, Smart Patisserie 

Chef  

MEB, K¿lt¿r 

ve Turizm 

Bakanlēĵē ve 

ICIF (Italian 

Culinary 

Institute for 

Foreigners) 

ĶSTANBUL 

CULINARY 

INSTITUTE  

2 Aylēk Ķ­erik yoktur. Uygulamalē 

Profesyonel 

Aĸ­ēlēk 

Sertifika  

MURAT 

BOZOKôS 

1 G¿n, 5 Ay Tek g¿nl¿k workshoplar, 

Aĸ­ēlēĵa Giriĸ, Pastacēlēk 

ve Ekmek Yapēmē. 

Katēlēm 

sertifikasē 

CHEFôs 

ĶSTANBUL 

MUTFAK 

AT¥LYESĶ 

1 G¿n, 2 Ay  Tek g¿nl¿k workshoplar, 

Profesyonel Pastacēlēk 

Eĵitimi, Aĸ­ēlēk Eĵitimi. 

MEB onaylē 

sertifika 

CĶTY COOKS 4 Hafta Temel Aĸ­ēlēk Atºlyesi, 

Temel Pastacēlēk Atºlyesi, 

¢ocuk Atºlyeleri, 

Gruplara ¥zel 

Katēlēm 

sertifikasē 



103 

 

Workshoplar. 

GASTRO 

K¦LT¦R 

MERKEZĶ 

2 saatlik D¿nya Mutfaĵē Kurslarē, 

Ege Mezeleri, Osmanlē 

Saray Mezeleri, Sushi 

Kursu, Doĵal Mutfak, 

Ermeni Mezeleri, Antakya 

Mezeleri. 

Katēlēm 

sertifikasē 

MĶA AT¥LYE 1-2 G¿n Yēlbaĸē temalē kurabiye 

kursu, Cupcake Kursu, 

Bire Bir Kurabiye ve 

Cupcake Kursu, Keskin 

Kenar Pasta Kursu, Fig¿r 

Kursu. 

Katēlēm 

sertifikasē 

KITCHEN 

CREATES 

Ķ­erik 

yoktur.  

Tek g¿nl¿k workshoplar Katēlēm 

sertifikasē 

SOFFA 3 Saat Tek g¿nl¿k workshoplar Katēlēm 

sertifikasē 

KAHVE 

D¦NYASI 

3 Saat ¢ikolata Kursu, Pastacēlēk 

Kursu 

Katēlēm 

sertifikasē 

SAĶT HALĶM 

PAķA YALISI 

Ķ­erik 

yoktur . 

Romantik Kokteyller, 

Tr¿fler ve ¢i­ekler, Yeni 

Yēl Kurabiyeleri, Sushi. 

Katēlēm 

sertifikasē 

CAKEMANIA  1 G¿n ve 1 

Ay 

Cupcake Kursu, Pastacēlēk 

Kursu, Kurabiye Kursu 

Cheesecake Kursu Ķleri 

Seviye Pastacēlēk Kursu 

¢ikolata  

Katēlēm 

sertifikasē 

TATLI 

S¦RPRĶZLER 

Ķ­erik 

yoktur . 

Pastacēlēk Eĵitim 

Programē, ¢ocuklarla 

Kurabiye, Pasta ve 

Cupcake Atºlyeleri, ¥zel 

Grup Eĵitimleri. 

Katēlēm 

sertifikasē 

ĶSMEK Ķ­erik 

yoktur . 

Mutfak Sanatlarē Eĵitimi 

& Fērēncēlēk ve Pastacēlēk 

Okulu  

Katēlēm 

sertifikasē 

DREAM 

AKADEMĶ 

Ķ­erik 

yoktur . 

Her ay deĵiĸen i­eriklerde 

amatºr eĵitimler, 

gastronomik turlar ve 

seminerleré 

Katēlēm 

sertifikasē 

 

Tablo 3 de ise Ankara ilinde yer alan gastronomi kurslarē verilmiĸtir. 11 

adet kurs bulunmaktadēr. Kurs saatlerine bakēldēĵēnda 3 saatten 600 saate, 

4 haftadan 16 haftaya kadar kurs s¿releri bulunmaktadēr. Kurslarēn 

­oĵunluĵundakatēlēmcēlara MEB onaylē sertifika verildiĵi gºr¿lmektedir. 

Kurs i­eriklerine bakēlacak olursa, Profesyonel Aĸ­ēlēk Eĵitiminin yanē 
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sēra, ekmek­ilik, pastacēlēk ve Barista eĵitiminin de verildiĵi 

gºr¿lmektedir. 

Tablo 3: Ankara Ķlinde bulunan Gastronomi Kurslarē 

Kurs adē Kurs 

saati 

Kurs i­eriĵi Sertifika  

COOKART  3 Saat Ķtalyan, Girit, Cupcake, 

Davet ve Tatlē 

Katēlēm sertifikasē 

MUTFAKTA 

HERķEY 

4 G¿n, 

4 

Hafta, 

16 

Hafta 

Profesyonel Aĸ­ēlēk 

Eĵitimi, Profesyonel 

Pasta&Ekmek Eĵitimi, 

Barista Eĵitimi. 

MEB ve Doĵu 

Akdeniz 

¦niversitesiônden 

akredite sertifika 

GOLDEN 

CHEF 

4 

Hafta- 

16 

Hafta 

Profesyonel Aĸ­ēlēk, Ķleri 

D¿zey Aĸ­ēlēk, Yiyecek 

Ķ­ecek Ķĸletmeciliĵi, 

Profesyonel Pastacēlēk, 

Ķleri Seviye Pastacēlēk 

Ķleri D¿zey Aĸ­ēlēk 

programē sertifikasē 

BAķKENT 

KOCATEPE 

Aķ¢ILIK 

AKADEMĶSĶ 

4-8 

Hafta 

Temel Aĸ­ēlēk, Temel 

Pastacēlēk, Profesyonel 

Aĸ­ēlēk, Profesyonel 

Pastacēlēk ve Ekmek­ilik 

MEB onaylē 

sertifika 

QUICK CHINA 

¢ĶN 

YEMEKLERĶ 

4 Hafta ¢in, Japon, Tayland 

mutfaĵē ve Sushi yapēmēnē 

i­eren yemek kursu, ¢in 

Yemekleri Kursu ve 

Hēzlandērēlmēĸ Sushi Kursu 

Katēlēm sertifikasē 

DAMA 

MUTFAK  

1 G¿n, 

8 Hafta 

Profesyonel Aĸ­ēlēk 

ve Pastacēlēk. 

MEB onaylē 

sertifika 

Aķ¢ILIK 

AKADEMĶSĶ 

1 G¿n, 

16 

Hafta- 

32 

Hafta 

Profesyonel Aĸ­ēlēk 

Eĵitimi, Profesyonel 

Pastacēlēk Eĵitimi. 

MEB ve TAFED 

sertifikasē  

NETĶķ 

MESLEK 

KURSU 

3-12 

Saat, 

10-12 

Hafta 

Profesyonel 

Aĸ­ēlēk, Profesyonel 

Pastacēlēk ve 

Ekmek­ilik  D¿nya 

Mutfaklarē Ekmek­ilik 

T¿rk Mutfaĵē Temel 

Pastacēlēk Pidecilik 

Pizzacēlēk  

MEB onaylē 3 

sertifika 

ANIT Aķ¢ILIK 600 Aĸ­ēlēk ï Ekmek­ilik ve MEB onaylē 
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VE PASTA Saat Pastacēlēk sertifika 

VANILLA 

ST¦DYO 

1-3 

Saat 

Kurabiye Sanatlarē 

Kurabiye Sanatlarē Royal 

Icing Gumpaste ile 

Muhteĸem ¢i­ekler 

Katēlēm sertifikasē 

BANA BĶR 

PASTA YAP 

1-3 

G¿n 

Kurabiye ve Pasta Kursu, 

¢ok Katlē Butik Pasta, 

ķeker Hamursuz Pasta 

Katēlēm sertifikasē 

 

Tablo 4 de Ķzmir ilinde yer alan 10 kursun i­eriĵi, saatleri ve sertifika 

programē daĵēlēmē gºsterilmiĸtir. Kurslarda katēlēmcēlara katēlēm 

sertifikasē verilmektedir. Badem mutfak, Tepekule, Hf atºlye, Thechef4u 

kurslarēnēn s¿relerine ulaĸēlamamēĸtēr. Kurs i­erikleri incelendiĵinde 

temel mutfak eĵitiminin yanē sēra pastacēlēk, ekmek­ilik, ­ikolata ve taze 

makarna gibi ­eĸitli i­erikler gºr¿lmektedir. 

Tablo 4: Ķzmir Ķlinde Bulunan Gastronomi Kurslarē 

Kurs adē Kurs 

saati 

Kurs i­eriĵi Sertifika  

ĶMSE 2-3 

Saat, 5-

32 Hafta 

Temel Mutfak Eĵitimi, Profesyonel 

Aĸ­ēlēk Eĵitimi, Profesyonel 

Pastacēlēk ve Ekmek­ilik Eĵitimi 

Katēlēm 

sertifikasē 

BADEM 

MUTFAK  

Ķ­erik 

yoktur.  

Temel mutfak eĵitimi, Ķleri mutfak 

eĵitimi, G¿n¿m¿zde pastacēlēk, 

Renkli kurabiye kursu, Keskin kenar 

pasta, Truff tipi pasta, Ķleri seviye 

pasta eĵitimi, Kiĸ & Tart &Turta, 

Ķtalyan pizza, Kremĸanti & pasta, 

Doĵal ¿r¿nlerle pasta, ķeker hamuru 

pasta, Mini kek (popcake), Cupcake, 

Makaron, Ev tipi makarna, 

Mayalēlar, Cheesecake, bºrek, 

Profiterole & ekler, ¢ikolata, Kekler 

Katēlēm 

sertifikasē 

ROKA 

MUTFAK 

AT¥LYESĶ 

4 Hafta T¿rk ve Osmanlē Mutfaĵē (4 Hafta), 

Ķtalyan Mutfaĵē (4 Hafta), Fransēz 

Mutfaĵē (4 Hafta), Latin ve Meksika 

Mutfaĵē, A­ma Bºrek Kursu, Balēk 

ve Deniz ¦r¿nleri Kursu, Temel 

Mutfak Eĵitimi, ¢ikolata Kursu, 

Ķleri Mutfak Eĵitimi, Meze ve 

Zeytinyaĵlēlar 

Katēlēm 

sertifikasē 

¥ZEL 6-12 Pastacēlēk, Aĸ­ēlēk Katēlēm 
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Y¦ZYIL Hafta sertifikasē 

TEPEKULE  Ķ­erik 

yoktur.  

Cupcakeler, Ķtalyan Aĸkē, 

Cheesecakeler, Makarna ve Soslar, 

Girit Mutfaĵē, Zeytinyaĵē-ķarap-

Peynir 

Katēlēm 

sertifikasē 

CAFE SWISS 2-5 Saat Biftek, Sushi, Deniz Mahsulleri, 

¢ikolatalē Pasta, ¥rdek, Meze 

Yapēmē, Rozbif, Kara Orman 

Pastasē, Somon, Maki&California 

Rolls, Yēlbaĸē Kurabiyesi, Hindi, 

Katēlēm 

sertifikasē 

HF AT¥LYE Ķ­erik 

yoktur.  

Temel Butik Pastacēlēk, Cupcake-

Popcake, Kurabiye, Pasta 

Modelleme, Keskin Kenarlē Pasta 

yapēmē 

Katēlēm 

sertifikasē 

TATLI 

HAYAT  

1-3 G¿n Kurabiye & Cupcake, Temel 

Pastacēlēk Modelleme Temel Butik 

Pastacēlēk Macaron Orta Seviye i­in, 

Keskin Kenarlē Pasta Ķleri seviye 

i­in ¢i­ek Modelleme 

Katēlēm 

sertifikasē 

MISS 

PASTAM 

1 G¿n ķeker Hamurlu Pasta Kursu Butik 

Kurabiye Kursu Cupcake Kursu 

Baĸlangē­ Seviye ķeker Hamuru ile 

Modelleme, Ķnsan Fig¿rleri 

Modelleme ķekerden ¢i­ekler 

Modelleme 

Katēlēm 

sertifikasē 

THECHEF4U Ķ­erik 

yoktur.  

¢ikolata, Taze Makarna Katēlēm 

sertifikasē 

 

Tablo 5 de Bursa ilinde 4 adet gastronomi kurslarē bulunmaktadēr. 

Katēlēmcēlara kurs sonunda katēlēm sertifikasē verilmektedir. Genelde 4-8 

hafta ile 4 ay arasēnda kurs s¿releri deĵiĸmektedir. Sadece Uzay Pastanesi 

isimli kursun s¿resine eriĸilememiĸtir. Kurs i­erikleri Temel aĸ­ēlēk 

kurslarēnēn yanē sēra T¿rk mutfaĵē ve D¿nya mutfaklarē ile pastacēlēk 

eĵitimleri verilmektedir. 

 

 

 

Tablo 5: Bursa Ķlinde Bulunan Gastronomi Kurslarē 

Kurs adē Kurs Kurs i­eriĵi Sertifika  
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saati 

EKS MUTFAK 

AKADEMĶSĶ 

4 Hafta T¿rk mutfaĵēnēn yanē sēra 

Akdeniz, Fransēz, Ķtalyan, 

Meksika, Hint ve Japon mutfaĵē 

Katēlēm 

sertifikasē 

GASTRO 

AKADEMĶ 

4-8 

Hafta, 4 

Ay 

 Temel Aĸ­ēlēk, Temel Pastacēlēk, 

Klasik T¿rk Mutfaĵē, Modern 

T¿rk Mutfaĵē, D¿nya Mutfaklarē, 

Profesyonel Aĸ­ēlēk Eĵitimi 

Katēlēm 

sertifikasē 

UZAY 

PASTANESĶ 

Ķ­erik 

yoktur.  

Temel Pastacēlēk, ¢ikolata Dersi, 

Anne ¢ocuk Popcake  

Katēlēm 

sertifikasē 

G¦LķAH 

BUTĶK PASTA 

1 G¿n Butik Kurabiye Kursu, Butik 

Pasta Kursu, Cupcake Kursu  

Katēlēm 

sertifikasē 

 

Tablo 6 da ise 2 adet gastronomi kursu bulunmaktadēr. Karacan eĵitim 

kurumlarēnda katēlēmcēlara MEB onaylē sertifika verilmektedir. Karacan 

eĵitim kurumlarēnda kurs s¿resi 4 hafta ile 6 ay arasēnda deĵiĸmektedir ve 

kurs i­eri ise pastacēlēk, profesyonel aĸ­ēlēktan oluĸmaktadēr. G¿l¿n 

kurabiye evi ise kursu 6 saattir ve kurs i­eriĵinde genellikle pastacēlēk 

¿zerine eĵitimlerin olduĵu gºr¿lmektedir. Katēlēmcēlara kurs sonunda 

katēlēm sertifikasē verilmektedir. 

 

Tablo 6: Antalya Ķlinde Bulunan Gastronomi Kurslarē 

Kurs Adē Kurs 

Saati 

Kurs Ķ­eriĵi Sertifika  

KARACAN 

EĴĶTĶM 

KURUMLARI  

4 

Hafta, 

6 Ay 

Hobi Pasta, Profesyonel Aĸ­ēlēk 

Okulu Profesyonel Aĸ­ēlēk Okulu 

MEB 

onaylē 

sertifika 

G¦L¦N 

KURABĶYE EVĶ 

6 Saat Keskin Kenar Pasta Kursu, ķeker 

Hamuru ile Temel Pastacēlēk 

Kursu ķeker Hamuru ile 

Kurabiye S¿sleme Kursu, 

Baĸlangē­ Seviye Modelleme 

Kursu  

Katēlēm 

sertifikasē 

 

Tablo 7 de Hayat boyu ºĵrenme genel m¿d¿rl¿ĵ¿nde yaygēn gastronomi 

eĵitimi incelendiĵinde Yiyecek Ķ­ecek Hizmetleri adē altēnda 30 adet kurs 

bulunmaktadēr.  Kurs s¿releri 42 saatten 1800 saate kadar kursun 

i­eriklerine gºre deĵiĸiklik gºstermektedir.  Katēlēmcēlara kurslara gºre 

kurs bitirme sertifikasē ve mesleki yeterlilik sertifikasē verilmektedir. 
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Tablo 7: Hayat Boyu ¥ĵrenme Merkezi Genel M¿d¿rl¿ĵ¿ Yiyecek 

Ķ­ecek Hizmetleri Kursu 

 

Kurs Adē Kurs S¿resi Sertifika  

A­ēk Alan Satēcēlarē Eĵitimi 42 Saat Kurs Bitirme Belgesi 

Aĸ­ē  1840/1136 Yeterlilik Sertifikasē 

Aĸ­ē ¢ēraĵē  178 Kurs Bitirme Belgesi 

Aĸ­ē Yardēmcēsē  450 Kurs Bitirme Belgesi 

Baklava Yapēmē 920/640 Yeterlilik Sertifikasē 

Bar Komisi 400/224 Yeterlilik Sertifikasē 

Bar Servis Elemanē 1080/592 Yeterlilik Sertifikasē 

Barmen  1760/1016 Yeterlilik Sertifikasē 

Bulaĸēk­ē  200 Yeterlilik Sertifikasē 

Bulaĸēkhane Gºrevlisi 144 Kurs Bitirme Belgesi 

Dºner Hazērlama 150 Kurs Bitirme Belgesi 

Gaziantep Mutfaĵē  600/264 Yeterlilik Sertifikasē 

Ķ­ecek Servisi 301 Kurs Bitirme Belgesi 

Kadayēf Yapēmē 560/312 Yeterlilik Sertifikasē 

Muhallebici 520/328 Yeterlilik Sertifikasē 

Otob¿s Hostesi 400/184 Yeterlilik Sertifikasē 

Pasta Yapēmē Ve Sunumu 512 Kurs Bitirme Belgesi 

Pastacē 1760/1136 Yeterlilik Sertifikasē 

Pasta ¢ēraĵē 124 Kurs Bitirme Belgesi 

Pastacē Yardēmcēsē 1200/808 Yeterlilik Sertifikasē 

Pide Yapēmē 116 Kurs Bitirme Belgesi 

Piĸmaniye Yapēmē 90 Kurs Bitirme Belgesi 

Pizza Yapēmē 82 Kurs Bitirme Belgesi 

Servis Elemanē 1846/1096 Yeterlilik Sertifikasē 

Servis Elemanē Yardēmcēsē 1000/704 Yeterlilik Sertifikasē 

Servis Gºrevlisi 288 Kurs Bitirme Belgesi 
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Servis Komisi 320/192 Yeterlilik Sertifikasē 

Yaĸ Pasta Yapēmē 64 Kurs Bitirme Belgesi 

Butik ¢ikolata Yapēmē 214 Yeterlilik Sertifikasē 

Servis Personeli Geliĸtirme 280/120 Kurs Bitirme Belgesi 

 

Halk Eĵitim Merkezleri yine zorunlu eĵitim yaĸēnē dolduran 

herkesin ¿st yaĸ sēnērē olmadan yararlanabildikleri eĵitim kurumlarēdēr. 

HEM kurslarē T¿rkiyeônin her yerinde her il­ede en az 1 ĸube ile temsil 

edilmektedir. Merkezi binalarē yanē sēra uygun olan yerlerde de ge­ici 

kurslar a­ēlmaktadēr. T¿m alanlar olmak ¿zere toplamda 3371 kurs 

verilmektedir. En fazla kurs sayēsē ise el sanatlarē teknolojisi olarak ifade 

edilmektedir. Halk eĵitim merkezlerinin kendine ºzg¿ baĸvuru sistemi 

olup, yēlēn 12 ayē kayēt alabilmektedir. Eĵitimlerin baĸlayabilmesi i­in en 

az 12 kiĸi kayēt olmasē gerekir. Bu kurslarda katēlacaĵēnēz kurslarēn t¿m¿ 

mod¿ler olduĵu i­in eĵitim sonunda Milli Eĵitim Bakanlēĵē tarafēndan 

onaylē ve T¿rkiyeônin her yerinde ºzel ve kamu kurumlarēnda ge­erliliĵi 

bulunan sertifika verilmektedir. 

Turizm Eĵitim Merkezlerinde ise,  turizm sektºr¿n¿n ­eĸitli 

alanlarēnda ihtiya­ duyulan personelin yetiĸtirilmesi i­in, Turizm 

Bakanlēĵēônca Turizm Eĵitim Merkezlerinde a­ēlan turizm iĸletmelerine 

personel yetiĸtirme temel eĵitim kurslarēnē kapsamaktadēr. Kurslar; ºn 

b¿ro, yiyecek ve i­ecek servisi, yiyecek ¿retimi, kat hizmetleri ve 

sektºr¿n ihtiya­ duyduĵu diĵer branĸlarda a­ēlēr. Yiyecek ve i­ecek 

servisi olarak 

Restoran ve bar komiliĵi kursu ve  

Yiyecek ¿retimi kursu adē altēnda ise Aĸ­ē yardēmcēlēĵē kursu 

verilmektedir.  Kurslarda eĵitim, uygulamalē ve teorik olarak yapēlēr. 

Kursiyerler; TUREMôde ilk iki hafta gºrecekleri teorik eĵitimden sonra 

iki gruba ayrēlērlar, ¿­¿nc¿ eĵitim haftasēyla birlikte deĵiĸmeli olarak bir 

hafta iĸletmelerde staj ve bir hafta TUREMôde teorik ve uygulamalē 

eĵitim yaparlar. Ķĸletmelerdeki staj s¿resi 14, TUREMôdeki teorik ve 

uygulama eĵitim s¿resi 16 haftadēr. Kurslarē baĸarē ile tamamlayan 

kursiyerlere ñKurs Baĸarē Belgesiò verilir. Bununla birlikte Ķĸkur, 

Kosgeb, Meksa gibi ºzel kurumlarda da yaygēn eĵitimler verilmektedir. 

 

SONU¢ VE ¥NERĶLER 

Geliĸen teknolojik ­aĵda teorik bilginin yanē sēra pratik bilgiye de 

ihtiya­ duyulmaktadēr ve bu baĵlamda yaygēn eĵitimlerinde s¿rekliliĵi 

saĵlamaya yardēmcē olduĵu yadsēnamaz bir ger­ektir. Gastronomi 
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eĵitimi, artan bir talebe baĵlē olarak, toplumda gastronomi k¿lt¿r¿n¿ 

geliĸmesine ve mutfak profesyonellerini eĵitmeye olanak saĵlamaktadēr. 

¥zellikle yaygēn gastronomi kurslarē bireylerin sadece becerilerini 

geliĸtirmek amacēyla deĵil, zamanlarēnē verimli bir ĸekilde ge­irmelerini 

saĵlamayē ama­lamaktadēr. Bu doĵrultuda ºneriler geliĸtirilecek olursa; 

¶ Yaygēn gastronomi kurslarēnēn ºzellikle sektºrde faaliyet 
gºsteren katēlēmcēlarēn kalitesi ¿zerine odaklanmasē, 

¶ Kurslarēn baĸarēlē sonu­ almasēnē saĵlamak i­in en ºnemli 
unsurlardan birisi olan etkin bir denetim ve izleme 

sisteminin kurulmasē,  

¶ G¿n¿m¿z ­aĵdaĸ eĵitim metodlarēnēn da yaygēn 

gastronomi eĵitiminde uygulanmasēnēn sistemsel olarak 

geliĸtirilmesi gerekmektedir. 

Bu ­alēĸma ile birlikte bundan sonra ger­ekleĸtirilecek ­alēĸmalarda nitel 

verilerin nicel verilerle desteklenmesiyle yaygēn gastronomi eĵitiminin 

arz ve talep etkileĸiminin etkinleĸtirilmesi saĵlanabilecektir. 
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¥ZET 

Duygusal zeka, duygularēmēzē daha iyi tanēmlayabilme, yºnetebilme 

iĸlevi ile bir takēm komplike yaklaĸēm ve stratejilerden daha ºte bir 

olgudur. Yapēlan son araĸtērmalarla birlikte duygusal zekanēn, bireylerin 

yaĸam kalitesini, iliĸkilerini, ºz algēlarēnē ve hatta iĸ yerindeki 

performansēnē geliĸtirdiĵi bilinmektedir. Bu baĵlamda duygusal zekanēn 

yaĸamēn temellerinin atēldēĵē okul ºncesi dºnemde ­ocuklarēn geliĸim 

d¿zeyleri ile etkileĸim i­erisinde olabileceĵi d¿ĸ¿n¿lmektedir. Buradan 

hareketle bu ­alēĸma, okul ºncesi dºnemdeki 48-60 ayaralēĵē ­ocuklarēn 

sahip olduklarē duygusal zeka yeterliliklerini kullanabilme d¿zeyleri ile 

kiĸisel-sosyal kaba motor, ince motor, dil alanēnē i­eren dºrt ana geliĸim 

alanēna ait becerileriarasēndaki iliĸkinin incelenmesi amacēyla yapēlmēĸtēr. 

Araĸtērma ºrneklemi, D¿zce ilindeki Milli Eĵitim Bakanlēĵēna baĵlē dºrt 

ayrē anaokulundaki toplam 15 sēnēfta eĵitime devam eden 48-60 ay 

aralēĵē­ocuklardan tesad¿fi ºrnekleme yºntemiyle se­ilmiĸ, 60ôēkēz ve 

60ôēerkek olmak ¿zere toplam120­ocuktan oluĸmaktadēr. Veriler,erken ve 

ilk ­ocukluk dºnemi duygusal zeka yeterlikleri kullanma d¿zeylerinin 

belirlemek i­in Titrek (2003)tarafēndan ge­erlik ve g¿venirlik ­alēĸmalarē 

yapēlarak geliĸtirilen ve beĸ alt boyuttan oluĸan (ºzbilin­, duygularēnē 

yºnetme, duygularē g¿d¿leme, empati, sosyal beceriler) Duygusal Zeka 

¥l­eĵi ile Yalaz, Anlar, Bayoĵlu (2009) tarafēndan T¿rk­e 

standardizasyonu yapēlmēĸ ôDenver II Geliĸimsel Tarama Testiôônin 

geliĸim alanlarē ile ilgili bºl¿mlerinden elde edilmiĸtir.  



115 

 

Araĸtērmadan elde edilen bulgulara gºre, ­ocuklarēn duygusal zeka 

yeterliklerini kullanma sēklēĵē deĵiĸkeni ile Kiĸisel/sosyal alan ve dil alanē 

arasēndaorta d¿zeyde korelasyon elde edilmiĸancak duygusal zeka 

yeterliklerini kullanma sēklēklarē ile kaba motor ve ince motor 

geliĸimlerindebasit korelasyonun bulunmadēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r.¢alēĸma 

sonucunda erken ­ocukluk dºneminde ­ocuklarēn kiĸisel/sosyal ve dil 

geliĸimlerinin desteklenmesinde yapēlan bi ­ok saĵaltēm s¿re­lerine ek 

olarak duygusal zeka yeterliklerinin geliĸtirilmesinin uygun olacaĵē 

ºnerilmiĸtir. 

Anahtar Kelimeler:Geliĸim, duygusal zeka, ­ocuk. 

 

 

 

ABSTRACT 

Emotional intelligence is more than a complex approach and strategies 

with the function of better defining and managing our emotions. It is 

known that emotional intelligence improves the quality of life, 

relationships, self-perceptions and even performance of the individuals. 

In this context, it is thought that emotional intelligence may interact with 

children's development levels in the preschool period where the 

foundations of life are laid. From this point of view, this study was 

carried out to investigate the relationship between the ability to use the 

emotional intelligence competencies of the children in the range of 48-60 

months in preschool period and the skills of four main development areas 

including personal-social rough motor, fine motor, language area. The 

research sample consisted of 120 children, 60 of whom were girls and 60 

boys, were selected randomly from the children between 48 and 60 

months in four different kindergartens in D¿zce province. To determine 

the levels of using early and first childhood emotional intelligence 

competencies, the data were developed by Titrek (2003) and consisted of 

five sub-dimensions (self-awareness, emotion management, emotion 

motivation, empathy, social skills). Anlar was obtained from the sections 

of the development areas of the Denver II Developmental Screening Test, 

which was standardized in Turkish by Yalaz, Anlar, Bayoglu (2009). 

According to the findings obtained from the study, there was a moderate 

correlation between the frequency of children's emotional intelligence 

using frequency and personal / social area and language area but there 

was no simple correlation between frequency of emotional intelligence 

and frequency of gross motor and fine motor development. As a result of 

the study, it has been suggested that it would be appropriate to develop 

emotional intelligence competencies in early childhood in addition to 
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many treatment processes in support of personal / social and language 

development of children. 

Key words: Development, emotional intelligence, child. 

1.GĶRĶķ 

Son y¿zyēlda yapēlan ­alēĸmalar, global eĵitim metotlarēnda akademik 

yeterlik ve baĸarēnēn gºstergesi olarak ilk aĸamada kabul edilen IQônun 

bireyin yaĸam i­erisinde baĸarēyē ve mutluluĵu yakalamaya katkē 

d¿zeyinin %10ôdan daha y¿ksek olmadēĵēnē ortaya koymuĸtur. 

Ķĸ, ­alēĸma ve yaĸam koĸullarēnda, mantēksal a­ēdan zeki ancak 

yaĸamēnda baĸarēsēz birey gºrmek zor olmamaktadēr. Bu durumun sebebi 

EQôdur ­¿nk¿ mantēksal a­ēdan zeki insan, ­evresiyle saĵlēklē iletiĸim 

kuramadēĵēnda, salt zekasēnē kullanarak dolayē baĸarēyē 

saĵlayamayabilmektedir. 

Deĵiĸen, geliĸen meslek ve ­alēĸma koĸullarēnda zorluklar artmēĸ, 

problemler giderek karmaĸēk bir durum ortaya ­ēkarmēĸtēr. Dinamiklerin 

t¿m ­eĸitlerine yºnelik ºngºr oluĸturma, problemlere ­ºz¿m ¿retme, 

­alēĸma ortamlarēna uyum saĵlama, daha ºnemli hale gelmektedir. Bu 

a­ēdan bakēldēĵēnda duygusal zeka (EQ) kavramē, sadece iĸ yaĸamē ile 

kalmayēp yaĸamsal duygularē yºnetme ve etkili kullanmayē temeline 

koyan ºnemli, gerekli beceriler bi­iminde ortaya ­ēkmaktadēr. 

Duygular, davranēĸlarēmēzē dolayēsēyla hayatēmēzē etkileyen ºnemli 

etkenlerden biridir. Bireyler yaĸamlarēna dair alacaklarē kritik kararlar 

aĸamasēnda duygularēndan b¿y¿k ºl­¿de etkilenirler. Bu y¿zden 

duygular, bireyin kendisinin ve baĸkalarēnēn kapasite ve becerisini ºl­me, 

tanēma ve onlarē kontrol edebilme, yºnlendirme ve yºnetme a­ēsēndan 

b¿y¿k ºnem arz etmektedir. 

Baĸarē ve zeka testlerinin temelindeki IQ ºl­ekleri, bir ­ocuĵun 

gelecekteki baĸarēsēnē tahmin etmeye yetmemekte, duygusal ve sosyal 

becerileri y¿ksek kiĸilerin yaĸamlarēnēn bir ­ok alanēnda daha avantajlē 

bir konuma ge­tiĵi de bilinmektedir. G¿n¿m¿zde edinilen bu bilgiler, 

araĸtērmacēlarēn duygusal zeka kavramēna yºnelmelerini saĵlamēĸ ancak 

karmaĸēk yapēsē nedeniyle uzlaĸēlmasē zor bir konu olmuĸtur. Duygusal 

ve sosyal becerileri geliĸmiĸ insanlar hayatta daha mutlu ve ¿retken 

olmaktadērlar. Duygularēnē kontrol edemeyen kiĸiler ise, net d¿ĸ¿nebilme 

ve iĸlerine konsantre olabilme yeteneklerini engelleyen i­sel bir 

m¿cadeleye girmektedirler (Akko­, 2007). 

Duygusal zeka, bireyin kendi ve diĵerlerinin duygularēnē izleme, ayērt 

etme; bu bilgiyi d¿ĸ¿nce ve eylemlerinde kullanabilme/yararlanabilme 

becerisidir.Dr. Daniel Goleman, "duygusal zekayē kiĸinin kendi 

duygularēnē anlamasē, baĸkalarēnēn duygularēna empati beslemesi, ve 
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duygularēnē yaĸamē zenginleĸtirecek bi­imde d¿zenleyebilmesi yetisi" 

olarak tanēmlamaktadēr. Goleman'a gºre beynin d¿ĸ¿nen par­asē, beynin 

duygusal par­asēndan ¿r¿yor. Beynin d¿ĸ¿nen ve duygusal par­alarē 

genelde yaptēĵēmēz her ĸeyde birlikte ­alēĸēyor ve gerek iĸ yaĸamēnda 

gerekse ºzel yaĸamda baĸarēlē ve mutlu olmak, insanlarēn duygusal zeka 

becerilerine baĵlēdēr. Duygusal zeka yani E.Q., bug¿ne kadar I.Q. 

kavramē ­evresinde ĸekillendirilen akademik, g¿nl¿k, ve iĸ bilgileriyle 

beraber iĸe alēm gibi insan kaynaklarēnēn baĸlēca s¿re­lerini de yeniden 

ĸekillendirmektedir.  

Golemanôēn vermek istediĵi mesaj, bug¿ne kadar sadece biliĸsel zek©ya 

ºnem vererek deĵerlendirme sistemleri i­erisinde yer alan ve bu 

sistemleri kullanan kiĸilerin b¿y¿k beĵenisini kazanmēĸ, konuya olan ilgi 

artmēĸtēr (Epstein,  Elwood, Hey, Maw, 1998). Aslēnda, zek© kavramē 

psikoloji biliminde her zaman ilgi ­eken bir alan olmuĸ, araĸtērmacēlar en 

fazla insan zek©sē ¿zerinde ­alēĸmēĸlardēr. Ortaya atēlan bu yeni duygusal 

zek© kavramē da, bug¿ne kadar sadece biliĸsel unsurlarē hesaba katan ve 

dolayēsēyla rasyonalizmi benimseyenlerin konuyu bir kez daha 

d¿ĸ¿nmelerini saĵlamēĸtēr (Doĵan, ķahin, 2007). 

Yetiĸkinler i­in fazlaca kiĸisel geliĸim eĵitimleri, seminerleri, kitaplarē 

bulunmasēna raĵmen ­ocuklarēmēz i­in Duygusal Zeka'nēn deĵeri hen¿z 

keĸfedilme aĸamasēndadēr. 

2.Y¥NTEM 

Bu bºl¿mde ­alēĸmanēn deseni, evren ve ºrneklemi, veri toplama aracē ve 

verilerin analizi sērasēyla aĸaĵēda sunulmuĸtur. 

2.1.Araĸtērmanēn Modeli 

Nicel araĸtērmalar temel olarak belli bir konuyu a­ēklamayabilmeki­in 

sayēsal verileri elde etmekleiliĸkili olduĵundan, sorular nicel yºntemlerin 

kullanēlmasēylayanētlandērēlmayauygun gºr¿nmektedir (Harris, Muijs, 

2005). Duygusal zekanēn yaratēcēlēk ¿zerindeki etkisinin incelenmesini 

ama­layan bu araĸtērma, betimleyici, iliĸkisel tarama modellidir. Ķliĸkisel 

tarama modelinde iki veya daha fazla sayēda deĵiĸken arasēnda beraber 

deĵiĸiminniteliĵininbelirlenmesihedef alēnmaktadēr (Karasar, 2004). 

2.2.¢alēĸma Grubu 

Araĸtērmanēn evrenini, Eĵitim Fak¿ltesi ºĵrencileri kapsamaktadēr. 

¢alēĸma ºrneklemi, D¿zce ilindeki Milli Eĵitim Bakanlēĵēna baĵlē dºrt 

ayrē anaokulundaki toplam 15 sēnēfta eĵitime devam eden 48-60 ay aralēĵē 

­ocuklardan tesad¿fi ºrnekleme yºntemiyle se­ilmiĸ, 60ôē kēz ve 60ôē 

erkek olmak ¿zere toplam 120 ­ocuktan oluĸmaktadēr.  Araĸtērma 

ºrneklemi, rastgele ºrnekleme yºntemlerinden basit rastgele ºrnekleme 

yºntemi ile se­ilmiĸtir. Basit rastgele ºrnekleme yºnteminde evrendeki 
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t¿m birimler ºrneĵe se­ilmek i­in eĸit ve baĵēmsēz bir ĸansa sahiptir 

(B¿y¿kºzt¿rk, ¢akmak, Akg¿n, Karadeniz, Demirel, 2012). 

2.3.Veri Toplama Ara­larē 

¢alēĸma kapsamēnda araĸtērmacēlar tarafēndan hazērlanan ­ocuklara ait 

­eĸitli ºzelliklerin yer aldēĵē óKiĸisel Bilgi Formuô ile duygusal 

zek©yeterliklerini belirlemek amacēyla óDuygusal Zek© ¥zelliĵi ¥l­eĵiô 

ve ­ocuklarēn geliĸimlerini deĵerlendirmek amacēyla óDenver II 

Geliĸimsel Tarama Testiô yer almaktadēr. 

Kiĸisel Bilgi Formu 

Araĸtērmacēlar tarafēndan literat¿r ēĸēĵēnda oluĸturulmuĸ Kiĸisel Bilgi 

Formunda ­alēĸma grubunda yer alan ­ocuklara ait yaĸ, cinsiyet 

bilgilerini i­eren sorular yer almaktadēr. 

Duygusal Zek© ¥zelliĵi ¥l­eĵiïKēsa Form 

Petrides, Furnham (2000, 2001) tarafēndan geliĸtirilen Duygusal Zek© 

¥zelliĵi ¥l­eĵi-Kēsa Formun (TEQue- SF); Deniz, ¥zer, Iĸēk (2013) 

tarafēndan T¿rk­e uyarlamasē yapēlmēĸtēr. 20 madde, 7ôli Likertten oluĸan 

ºl­ek, bireylerin,duygusal yeterlikleriyle ilgili algēlama d¿zeyini 

belirlemeyi ama­lamaktadēr. ¥l­ek bireysel ve gruplar halinde 

uygulanabilmektedir. ¥l­eĵin toplam puanēnēn y¿ksek olmasē; duygusal 

yeterliklerin y¿ksek bi­imde algēlandēĵēnē, d¿ĸ¿k puanlar ise; duygusal 

yeterliklerinin d¿ĸ¿k d¿zeyde algēlandēĵēnēortaya koymaktadēr. ¥l­eĵin 

sahip olduĵu dil ge­erlik ve eĸdeĵerlilik Ķngilizce-T¿rk­e formlarēndan 

elde edilen puanlardaki pozitif korelasyonile hesaplanmēĸtēr. ¥l­eĵe 

uygulanan A­ēklayēcē Faktºr Analizi sonucunda, yapē ge­erliĵinde 20 

maddelikdºrt faktºrden oluĸan (iyi oluĸ, ºz disiplin, duygusallēk ve 

sosyallik) yapē ortaya ­ēkmēĸtēr. Elde edilen yapēda ºrneklem verilerine 

saĵlēklē uyum saĵlayēp saĵlamadēĵēnē anlayabilmeki­inuygulanan 

Doĵrulayēcē Faktºr analizi sonu­larēna gºre ºl­ek uygulanan ºrneklem 

grubuna uyum d¿zeyininpozitif olduĵunu ortaya koymuĸtur. DZ¥¥-

KFônun i­ tutarlēlēĵa iliĸkin g¿venirlik katsayēsē.81, test-tekrar-test 

g¿venirlik katsayēsē da .86 olarak gºr¿lm¿ĸt¿r. 

Denver II Geliĸimsel Tarama Testi 

Denver II Geliĸimsel Tarama Testi, ilk olarak Frankenburg, Dodds (1967) 

tarafēndan yayēnlanmēĸ, 1971ôde tekrar gºzden ge­irilmiĸtir. T¿rk­e 

uyarlamasē i­in ilk standardizasyonu Yalaz, Epir (1982) tarafēndan 

yapēlmēĸtēr. Kiĸisel/sosyal, ince motor, dil ve kaba motor olmak ¿zere 






























































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































